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Forord

Som uppvuxen i en liten glesbygd i Vasterbottens inland, har detta arbete varit likvil viktig som
betydelsefullt att genomfora pa flertalet olika sitt. Att skolan ir betydande for méanniskor, samhéllen
och sambhillet i stort blir tydligt i praktikndra nedslag likt denna studie. Darav vill jag tacka min
nuvarande skola Umea universitet, med framstéende forskare inom det pedagogiska filtet som bidragit
till denna studie genom sina skarpa artiklar och stora engagemang. Daribland min handledare Fanny
Pettersson som likvil dr en aterkommande kéllhdnvisning i den 16pande texten men framfo6rallt varit ett
vardefullt helikopterperspektiv med sin expertis inom dmnet.

Vidare vill jag tacka Region Vasterbotten som varit vigbyggande i kontakten med fjarrlararna, samt
bidragit med insikt i det vardefulla arbete de genomfor for fjarrundervisningspraktiken. Slutligen vill
jag tacka respektive fjarrlarare som bidragit med sina upplevelser, driv och motivation till att skapa en
likvardig skola genom sin fjarrundervisning; ni ar hjaltar!



Remote teaching - The school’s tool for equivalent education? An active
theory analysis of remote teachers views on remote teaching and
pedagogical digital competence

Sammanfattning/abstract

Skolan idag star infor stora utmaningar i att erbjuda elever en likvardig utbildning oavsett var
man bor i Sverige. Detta avspeglas framforallt i glesbygdsskolan dér det rader brist i behoriga
larare och elevunderlag, vilket som fjarrundervisning kan rada bot pa. Denna studie har darfor
ur ett lararperspektiv, samt inom ramen for kulturhistorisk aktivitetsteori &mnat att analysera
och forstd fjarrundervisning samt strukturella och organisatoriska forutsittningar for
utveckling av PDK som en forutsittning for fjarrundervisning. For att besvara syftet anvandes
foljande forskningsfragor: Hur forstar ldrarna objektet med fjarrundervisning inom ramen for
svensk skola? Hur upplever fjarrldrare sin pedagogiska digitala kompetens och hur kan det
forstds som en forutsdttning for att utveckla och bedriva fjarrundervisning? Hur upplever
fjarrlarare mojligheter och begransningar i det skolorganisatoriska stodet som forutsétining till
att utveckla pedagogisk digital kompetens som ett stod for fjarrundervisning? Undersokningen
genomfordes pd 10 stycken fjarrlarare dar TPACK-enkidtundersokningar samt intervjuer
analyserats, diskuterats och presenterats inom en hermeneutisk metodansats samt i grund av
kulturhistorisk aktivitetsteori. Resultatet visade genomgaende att samtliga skolorganisationer
med huvudmin och ledning bor arbeta ytterligare for att skapa en gemensam samsyn pé vad
fjarrundervisning ar samt forutsidttningar for PDK d& det saknas pé flertalet skolor, men
slutsatsen framforallt ar att forutsittningar méaste skapas pa nationell niva da det blir avgérande
for en likvardig skola nu och i framtiden.

Nyckelord: Fjarrundervisning, TPACK, Kulturhistorisk aktivitetsteori, Likvdrdig utbildning,
Pedagogisk digital kompetens
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Inledning

Enligt From och Pettersson (Ifous, 2018) ir en av skolans storsta utmaningar att garantera att alla barn
och ungdomar fér en lyckad skolging, en god start i livet, forutsittningar till vidare utbildning och
mojlighet till intrade pa arbetsmarknaden. De menar ocksé att barn och ungdomar idag saknar adekvat
undervisning i alla &mnen, dels pa grund av brist pd behoriga larare och dels pd grund av bristande
elevunderlag. Detta ar ett fenomen som blir extra tydligt i glesbygden, dar ménga skolor idag lever under
hot om nedlaggning (Thelin & Solstad, 2005). Att glesbygdens skolor drabbas har ocksa visat sig vara
ett globalt forekommande fenomen som forklaras i bristande ekonomiska resurser samt hardnande
kvalitetskrav pa skolorganisationen (Arnold, Newman, Gaddy & Dean, 2005). Amcoff (2005) menar
ocksé att populationen i glesbygden har minskat 6ver tid, vilket innebar ett reducerat skatteunderlag
och dérav en sdmre kommunal ekonomi. Fischer och Lundberg (2000) menar att detta innebar farre
elever i skolorna samt hogre kostnader for skolskjuts, lokaler och ldarare. Detta medfor att det blir
ekonomiskt svart for skolorna att anstélla och erbjuda heltidstjanster for behoriga larare inom alla
dmnen, samt ldrare inom modersmalsprak och moderna spréak. Studiehandledning pa sitt modersmal
ar exempelvis enligt skolforordningen en rittighet for elever vid behov (5 kap, skolférordningen), men
som idag saknas pa flertalet skolor i Sverige.

Ett 6kat kommunalt styre med budgetansvar har for ménga glesbygdsskolor inneburit omstrukturering
och nedlagda skolor (Thelin & Solstad, 2005). En nedlagd skola innebir visserligen minskade
administrativa kostnader, men samtidigt utgifter i form av skolskjuts och kostnad i foérlorad fritid for
elever (Hall, Hallgren, Soderstrom 2007). Skolverksamheten i glesbygden menar ocksd Witten och
McCreanora (2001) dr avgorande for integration, ssmmanhallning och bygdens fortsatta utveckling. For
glesbygdens 6verlevnad samt for barn och ungdomars rétt till likvardig utbildning kravs det darfor att
skolorganisationen omprévas och tappas i nya former. I juli 2015 inrittades ett regeringsbeslut som
mojliggor for nya undervisningsformer genom fjarrundervisning. Denna undervisningsform, som
regleras i skollagen, ger majlighet till att undervisning och lirande kan ske via anvdndning av digitala
teknologier. Fjarrundervisning har i global forskning visat sig vara en viktig mgjlighet for
glesbygdsskolorna for att tillgodose behovet av behoriga larare samt organisera undervisning i mindre
klasser (Yu & Chen, 2016 refererad i Pettersson 2015). Undervisningsformen har dirav okat tillgdngen
till utbildning och larande, samt skapat moéjlighet till en mer likvirdig utbildning f6r barn och ungdomar
(jfr. Pettersson, 2015: Xiong, Ge, Wang, & Wang, 2016).

Den nya fjarrundervisningsformen, vilket innebér att larare och elever ar skild i rum men inte tid,
medfor forandrade forutsittningar for larandekontexten likval som for skolorganisationen (Millet,
2012: Xiong, Ge, Wang, & Wang, 2016). Millet (2012) menar t ex att digitala teknologier behover
integreras i det virtuella klassrummet, samt att ett pedagogiskt utvecklingsarbete maste ta form. Detta
stiller krav pa pedagoger att utveckla tillracklig kompetens att kunna utveckla undervisningen pa ett
sdtt som blir gynnsamt for eleverna (Prensky, 2008: Pettersson, 2015) samt pa skolorganisationen att
skapa  forutsattningar for ett tekniskt och pedagogiskt utvecklingsarbete.  Detta
kompetensutvecklingsarbete kan forstds utifrdn pedagogisk digital kompetens (PDK), vilket From
menar (2017, 48) inkluderar: “formégan att planera, genomfora samt kontinuerligt utvirdera och
revidera IKT-stodda utbildningsinsatser”. Detta genomfors i syfte att pa bésta sétt stodja deltagarnas
larande. From menar dven att PDK bor forstas utifran tre nivier: interaktionsniva med elever, kursniva
som inkluderar design och genomférande av kurser och utbildning, samt organisationsnivd som
inkluderar organisationsutveckling och organisatoriska forutsattningar for PDK. From menar dérav att
lararens perspektiv dr centralt men ocks& hur larares PDK kan st6ttas pd organisatorisk niva (From
2017). Detta menar dven Pettersson (2018) som beskriver att mal och visioner relativc PDK méste
forankras pa flera nivaer av skolorganisationen samt att mélen bor formuleras i verksamhetspolicyn for
att sedan kunna omvandlas till konkreta handlingar i skolorganisationen. Pettersson menar dven att en
intern infrastruktur inom skolorganisationen bor utvecklas for att stodja och utveckla arbetet med
digitala miljGer (Pettersson, 2018; Petersen 2014).



Kunskaper och forskning kring hur skolor i praktiken arbetar for att skapa dessa forutsittningar for
fjarrlarare, saknas dock enligt Pettersson (2018), Miller et al. (2014) och Croxton (2014). De menar
vidare att genom bristen av studier av organisatorisk PDK saknas darmed viktiga kunskaper om de
ramfaktorer som paverkar implementering och utveckling av fjairrundervisning och PDK.

Syfte och fragestillningar

Syftet med studien ar att, ur ett lararperspektiv, samt inom ramen for kulturhistorisk aktivitetsteori
analysera och forstd fjarrundervisning samt strukturella och organisatoriska forutsittningar for
utveckling av PDK som en forutsittning for fjirrundervisning. Studiens fragestéllningar ar:

*  Hur forstar lararna objektet med fjarrundervisning inom ramen for svensk skola?

*  Hur upplever fjarrlarare sin pedagogiska digitala kompetens och hur kan det forstds som en
forutsattning for att utveckla och bedriva fjarrundervisning?

*  Hur upplever fjarrlarare mojligheter och begransningar i det skolorganisatoriska stodet som
forutsattning till att utveckla pedagogisk digital kompetens som ett stéd for fjarrundervisning?

Bakgrund — Fjiarrundervisning i Sverige

Den svenska skollagen beskriver fjarrundervisning som "En interaktiv undervisning som bedrivs med
informations-och kommunikationsteknik, dar elever och larare ar atskilda i rum men inte i tid” (1 kap.
3 § skollagen, 2010:800; 5 kap. Skolférordningen, 2011: 185; 4 kap. Gymnasieforordningen,
2010:2039). Gallande fjarrundervisning regleras grundskolan, grundsirskolan, specialskolan,
sameskolan, gymnasieskolan och gymnasiesdrskolan enligt skollagen (2010:800) och
undervisningsformen tillats enbart nar elevunderlaget ar otillrdackligt eller om skolan saknar legitimerad
och behorig larare. Detta géller &ven om annan behorig person saknas vid studiehandledning inom
modersmal samt integrerad samisk undervisning.

Fjarrundervisning far i moderna sprak enligt styrdokument endast ske mellan skolenheter som tillh6r
samma huvudman.

Gillande studiehandledning pd modersmal och undervisning inom modersmal ar undantaget att dessa
far bedrivas pa entreprenad av en annan huvudman. Inom teckensprék, samiska eller integrerad samisk
undervisning tillats fjarrundervisning (4 § skollagen, 2010: 800).

Under fjarrundervisningstillfillet menar regeringen att en fjarrhandledare fysiskt ska finnas pa plats
med eleverna i skolans lokaler, som stod och ansvar o6ver eleverna i undervisningstillfallet. (prop.
2014/15:44) Fjarrlararen har vidare det undervisande uppdraget, vilket som regleras i skollagen. Detta
innebir att fjarrlararen ansvarar Over att planera, genomfora, betygsidtta undervisningen. Hur
fjarrundervisningen genomfo6rs varierar mycket och digitaliseringens majligheter i en larandekontext
innebir ocksd att nya krav och kompetenser stalls pa lararna och i synnerhet skolorganisationen (Blau
& Shamir-Inbal, 2017).



Tidigare forskning

I foreliggande avsnitt beskrivs tidigare forskning géllande fjarrundervisning, pedagogisk digital
kompetens och digital relationell kompetens. Forskningen beror hur skola och larare arbetar men ocksa
bor arbeta med tekniskt, pedagogiskt och organisatoriskt utvecklingsarbete for att gynna
fjarrundervisningspraktiken.

Fjirrundervisning

Fjarr- och distansbaserad undervisning ar inget nytt fenomen (Schlosser & Simoson, 2010). Redan
under 1840 larde Isaac Pittman ut stenografi i England till elever via brevkorrespondens. Kort direfter
borjade amerikanska universitet att bedriva distansundervisning via brev for att na elever pa distans
(Curzon, 1977). Distansundervisningen bedrevs genom att lararen skickade ut anvisningar for att sedan
fa tillbaka fardiga uppgifter. I och med digitaliseringen har forutsattningarna for undervisning via fjarr
successivt forandrats. Undervisningen kan dels ske i realtid men ocksd skapa battre tillgadng till
undervisningsmaterial via nit. Att undervisa via fjarr har visat sig vara ett bra komplement eller
alternativ till traditionell narundervisning, d4 den bade gar att gora personlig likvil som aktuell (Glass,
2009). Detta menar ocksi Cavanaugh (2008) som redovisar goda elevresultat fran elever som studerat
via fjarr. Detta styrker dven Tallent-Runnels (2006) som i sin studie redovisar goda resultat inom flera
olika &mnen.

Fjarrundervisning har under de senaste dren kommit att bli ett viktigt inslag inom skolviasenden 6ver
hela varlden. Gemensamt for manga skolor tycks dock vara avsaknaden av modeller och strukturer for
hur fjarrundervisningen ska bedrivas (Nippard & Murphy, 2007). Rehn, Maor & McConney (2016)
menar att det finns en risk med att undervisningsformen &r ny och obeprévad och Wiklund-Engblom
(2018) menar att det bland annat ur ett svenskt skolperspektiv saknas kunskap om hur larare arbetar
for att 1ara ut med stod av digitala verktyg. Forskning i allménhet kring forandringsarbete och inférande
av digital teknik redovisar att konsekvenser ar svara att forutsdga, och att det ar ett komplext arbete
(Borum & Christiansen, 2006; Ciborra, 2000; Hillman, 2011; Pierce & Stacey, 2010; Sproull & Kiesler,
1986). Att bedriva fjirrundervisning samt infora digital teknik i undervisning ifragasatts dartill Aven av
forskare som menar att den forskning som genomfors idag tar sin utgdngspunkt i normativa antaganden
om vad som utgor onskvarda foridndringar och kan darfor péverka resultatet av att spara aktuella
forandringar som sker (Orlando, 2010).

Fjiarrundervisning och Liraren

Implementering och anvindning av fjarrundervisning har ocksé visat sig stilla nya krav pé lararen. I en
rapport fran skolverket redovisar svenska ldrare exempelvis ett omfattande behov av
kompetensutvecklingsinsatser géllande digital teknik i skola och undervisning (Skolverket, 2016). De
digitala teknologier som anvands for fjarrundervisning och i skolan &r i forsta hand inte designade for
att verka inom skola och undervisning, utan ar utformade for affarsverksamhet (Koehler et. al 2013).
Detta innebdr i sin tur att fjarrlarare stalls infor kravet att anpassa, omformulera och hitta sétt dar den
digitala tekniken kan stédja undervisningen. Dé lararyrket praglas av en forhéllandevis h6g autonomi
ar detta i manga fall lamnat at den enskilde lararen (Gronlund, 2014; Salavati, 2016; Tallvid, 2015).

Vid fjarrundervisning stélls generellt likstdllda krav pa larandekontexten som vilken annan
larandekontext som helst, vilket ar att ge elever lika forutsattningar att utveckla sitt larande. De behov
som en fjarrelev har, menar Nokelainen et al (2006) (Wiklund-Engblom, 2015), kan delas upp i
kognitivt-epistemiskt behov (utvecklingen av sittet att uppfatta och forstd), kdnsloméssiga behov,
sociala behov, samt teknologiska, innehéllsmassiga och granssnittsbehov. Dessa behov har dock visat
sig vara svara att uppfylla inom fjarrundervisning, vilket innebar att det kravs kunskap for att hitta nya
sétt an tidigare for att skapa bra forutsiattningar (Delahunty, Verenikina & Jones, 2014). For att larare
ska kunna bemota dessa krav menar Wiklund-Engblom (2018) att larares digitala relationella



kompetenser ar avgorande. Dessa kompetenser innefattar formégor inom social interaktion, emotionell
kommunikation samt minsklig kontakt och dirigenom lararens formaga att kdnna av och bemota
elevers larandebehov i en digital kontext. I fjarrundervisning stélls darav lararen infor utmaningen att
utforma sin digitala didaktiska design pa ett sidant sitt sa att situationsbaserat larande kan ske och att
lararen kan se och vara flexibel i sin undervisning for att mota de enskilda eleverna (Goodyear &
Dimitiadis, 2013).

Didaktisk design menar Jahnke (2016) ar kidrnan i lararens yrke och innefattar lararens forméga att veta
hur, varfor, var och nar atgarder ska utformas for att gora larande effektivt och gynnsamt f6r olika elever
(Jahnke, 2016). Detta menar Andersson el al (2001) vidare innefattar att lararen utformar, forenklar
och skapar utrymme for kognitiva och sociala processer att ske pa ett sddant satt som framjar elevers
personliga utveckling och larande. En del av denna kompetens menar ocksd Wiklund-Engblom (2015)
ar att skapa ett digitalt undervisningsuppldagg som framjar psykologisk trygghet hos eleven. D3 yngre
elever och tonéringar ar mer sjalvmedvetna, och samtidigt ovana att utvarderas pa deras prestationer
kontinuerligt i digitala sammanhang kan detta leda till att eleven kidnner sig osidker och otrygg. Kan
diaremot lararen skapa en relationell narhet med eleven, visar forskning pa att eleven kinner sig trygg
vilket som péverkar laranderesultatet positivt. For att skapa denna relationella narhet menar Wiklund-
Engblom (2018) att lararen aktivt méste planera och genomfora sin fjirrundervisning pa ett sddant satt
att nya normer skapas for fjarrundervisning dar utrymme finns for elever och larare att socialisera och
bekréfta varandra. Detta menar hon innebér att eleverna maste involveras ytterligare och vara med i
skapandet av gemensamma nya normer for undervisning. For att skapa nya normer for
fjarrundervisning rekommenderar Jarveld (2014) tre digitala didaktiska designprinciper som stérker
elevers socialisering i larandet. Dessa designprinciper menar Jarveld innefattar att gora eleven
medveten om sin egen men ocksd klasskamraters ldrandeprocesser, att ge stod for delning och
interaktion i larotillfallet samt skapa tillfallen for att framkalla och aktivera dessa processer for att
dirigenom gemensamt skapa och férankra nya normer tillsammans (Jarveld, 2014).

Sammantaget blir det tydligt att fjairrundervisning stiller krav pa sdvil larare som skola att arbeta med
tekniskt, pedagogiskt och organisatoriskt utvecklingsarbete for att designa och maéjligen dven redesigna
de strukturer och larandepraktiker som tidigare anvants for undervisning och larande.

Pedagogisk digital kompetens

Ett satt att forstd detta tekniska, pedagogiska och organisatoriska utvecklingsarbete kallas ocksa som
tidigare namnt for pedagogisk digital kompetens vilket som From (2017) menar inkluderar formagan
att planera, genomfora samt kontinuerligt utvirdera och revidera IKT-stodda utbildningsinsatser. Hur
PDK som begrepp definieras varierar beroende pa metodologiska val och larandeteorier, men begreppet
innefattar praktiskt kunnande och konceptuellt vetande. Detta innebar att kompetensen kommer till
uttryck i direkt handling, och kan alltid méatas samt dokumenteras oavsett vilket teoretiskt ramverk som
anvands (From, 2017). From menar vidare att PDK bor forstés utifrén tre nivder: interaktionsnivd med
elever, kursnivd som inkluderar design och genomforande av kurser och utbildning samt
organisationsniva som inkluderar organisationsutveckling och organisatoriska forutsiattningar f6r PDK
(From, 2017).

PDK blir betydande i fjirrundervisningspraktiken da den stécker sig 6ver ldrande pa flera olika nivaer,
och blir ett verktyg for likvil larare som skolorganisation att anvinda for att utveckla och fa stod i
undervisningsformen. PDK pé en ldararniva innebar enligt From et al. (2017) lararens forméga att
utforma ldroplaner och undervisning i en digital miljo, samtidigt som ett utvecklings- och
utvarderingsarbete i professionen stindigt sker for att utveckla ldaromiljon. Vidare innebar ocksd
pedagogisk digital kompetens lararens forméaga att stédja sin undervisning med inspiration av
larandeteorier, nuvarande pedagogisk samt IKT-stodd undervisningsforskning och egna erfarenheter i
praktiken.



Organisatorisk PDK

For att digitala larandekontexter s& som fjarrundervisning ska fungera, maste dven skolan arbeta och
stillas mot strukturella, pedagogiska och kulturella férandringar (Hansson, 2013). Detta innebar att
normer och visioner samt aktiviteter kring undervisning och pedagogisk planering méste forédndras
(Hauge, 2014; Olofsson & Lindberg, 2014; Pettersson, 2015). Ett sétt att gora detta ar att se pé digitala
kontexter och larandemiljoer som ett bredare koncept som integrerar och samverkar med varandra.
Detta synsidtt menar &aven Prensky (2008) samt Pettersson (2015) blir betydande for att
skolorganisationen med ledning och larare ska finna nya strategier for genomforandet och planeringen
av undervisningsformen, vilket som ger en kvalitativ fjairrundervisning. Detta menar ocksa Millet (2012)
som dels beskriver att teknologier systematiskt méste integreras i klassrummen, samtidigt som tekniskt
och pedagogiskt utvecklingsarbete genomgéende i skolan bedrivs.

Att forstd PDK ur flera olika nivaer menar From dven (2017) dels viktigt for att forsta lararens perspektiv
och hur dennes PDK kan st6ttas och utvecklas som en resurs i fjarrundervisning, likvil som hur skolan
praktiskt organiserar och skapar dessa forutsiattningar for fjarrlararen. Detta menar dven Croxton
(2014) som beskriver att skapandet av PDK ligger i hur skolan konstruerar men ocksé mobiliserar sina
resurser, samt hur de initialt organiserar och strukturerar sin verksamhet for att frimja sin egen
(organisatoriska PDK) och larares PDK som en resurs for kvalitativ fjarrundervisning. Pettersson (2018)
menar att det ofta &r ldraren ensamt som fir ansvara for utvecklingskrav oavsett om det giller
digitalisering, fjairrundervisning eller andra utvecklingskrav. Vidare betonar dven Petterson i sin
forskning att det organisatoriska stodet ar avgorande for att fjirrundervisning ska kunna bedrivas p3 ett
gynnsamt satt.

For att skapa forutsattningar for PDK och fjarrundervisning kréavs det enligt Pettersson (2018) att mal
och visioner med fjarrundervisningen &r forankrade genomgaende i flera olika nivaer i organisationen;
fran rektor-och huvudmannaniva till storre politiska mél och kommunvisioner. Dessa mal och visioner
menar hon vidare bor spegla skolorganisationens planering i form av schemalidggning,
lektionsplanering, lararresurser, lokaler. Fjarrundervisningen bor vidare ha en samsyn pa att
prioriteras, och inblandade skolor och pedagoger har ett tydligt uppdrag med sin fjarrundervisning och
kan prioritera undervisningsformen (Pettersson, 2018).

Vidare beskriver Pettersson att for att PDK ska spridas och fjarrundervisningen ska utvecklas mellan
kollegor och skolor behovs det ocksa tydliga mal och strategier om professionell utveckling och kollegialt
larande béde inom och mellan skolor. Detta menar hon vidare innebar att ldrare, handledare,
studiehandledare och d&mnesldrare behover fa avsatt tid till att utveckla relevanta kompetenser pa egen
hand men ocksé tillsammans med andra. Skolorganisationen menar Pettersson bor planera for teknisk
och pedagogisk support for fjarrundervisningen om kringliggande digitaliseringsfragor, d& en stabil
stodstruktur gor att utvecklingen av PDK ldttare kan ske. Slutligen s& menar Pettersson att
skolorganisationer bor utveckla en Overgripande struktur och organisation for fjairrundervisning
géllande teknik. Hur man véljer teknik menar hon bor ske i samréd med andra fjarrundervisande skolor,
samt att skolledningen bor vara medveten om de gemensamma maélen for fjarrundervisning, som ocksa
bor utformas gemensamt med hjilp av de anstillda for att sedan folja upp behov som kravs for att
uppfylla de satta méalbeskrivningarna. (Pettersson, 2018).

Kulturhistorisk aktivitetsteori

Kulturhistorisk aktivitetsteori ar en kontextuell och historiskt orienterad teori, vilket innebér att den ser
till hur praktiker och kunskaper utvecklas och ger forutsiattningar till att utvecklas inom en kollektivt
och historisk konstruerad verksamhet eller kontext (Engestrom, 2015: Vygotsky, 1978). Den ger vidare
mojlighet att se helhet och ett stérre sammanhang i den miljo den appliceras vilket ger studien



ytterligare validitet och reliabilitet (Pettersson & Olofsson, 2013). Anviandningen av kulturhistorisk
aktivitetsteori ger i denna studie mojlighet att studera hur PDK och fjarrundervisning, ur ett
lararperspektiv, strukturellt och organisatoriskt ges forutsattningar att utvecklas inom ramen for skolan
som verksambhet.

Inom teorin lidggs fokus pa historiskt och kulturellt konstruerade aktiviteter samt hur aktiviteter
utvecklas och tar form, men dven ges forutsattningar for detta. I denna studie forstés skolan och dess
verksamhet som en kollektivt konstruerad aktivitet. Aktiviteten, ocksé kallat ett aktivitetssystem, utgors
av en individ eller grupp (i detta fall larare), dven kallat subjekt. Subjektet arbetar mot ett gemensamt
objekt och resultat, vilket i denna studie utgor mélet om en fungerande fjirrundervisning (Engestrom,

2015: Vygotsky, 1978).

For att omvandla aktivitetens objekt (fjarrundervisning) till resultat (fungerande fjarrundervisning)
behover subjekten hjilp av olika verktyg vilka kan vara bade fysiska och psykologiska (Digital teknik,
laroplattformar, kunskap om pedagogik och ldrandemetoder). Fysiska verktyg kan vidare vara
exempelvis vara historisk framtagna undervisnings- och larandeverktyg, och kognitiva verktyg kan vara
kunskaper om att driva undervisning och skolverksamheten. Dessa verktyg hjalper sedan subjekten, och
i detta fall lararna, att forma samt planera och genomf6ra aktiviteten (i detta fall skolverksamheten och
specifikt fjarrundervisningsverksamheten). Processen att omvandla objekt (fjarrundervisning) till
resultat (fungerande fjairrundervisning) med hjalp av fysiska och kognitiva verktyg kallas for mediering.
Medieringen utgors darmed av interaktionen mellan subjekt (individ eller grupp), historiskt och socialt
konstruerade verktyg samt objektet (mélet) med aktiviteten. Denna process kan vidare forstis som en
trevagsinteraktion mellan subjekt, objekt och medierade verktyg (se 6vre delen av triangeln).

Foérmedlad artefakt

Instrument/Féremal
4
Subjekt ——» » Objekt [ > Resultat
\ 4
Regler Gemenskap Arbetsdelning

Figur 1: Engestroms modell 6ver verksamhetssystemet (Kristrém, Karénus 2018).

Den kollektivt konstruerande aktiviteten, det vill sdga skolverksamheten péverkas och medieras ocksé
av ett antal element sdsom explicita och implicita regler och normer (Tid, styrdokument, skollagar,
riktlinjer budget, policys, beslut. explicita och implicita normer, sociala relationer) samt av den
gemenskap dar aktiviteten sker (i detta fall dr skolorganisationen bestidende av ledningsgrupp, larare
och elever.) Aktiviteten paverkas dven av arbetsdelningen och uppdelningen av ansvar mellan subjekten
inom gemenskapen (Engestrom, 2015). Engestrom menar ocksi att en aktivitet bor forstas som en del i
ett storre aktivitetssystem, och att det darfor inom ramen for skol-aktiviteten finns olika sub-aktiviteter.
Dessa sub-aktiviteter kan vara larares undervisning eller exempelvis elevers larandeaktivitet, vilka
paverkar och informerar varandra inom ramen for det kringliggande system som skolverksamheten
bestar av.

Ett centralt begrepp inom teorin ar ocksa kontraktioner, vilket som enligt Engestrom (2011) driver
forandring och transformation inom ett aktivitetssystem. Kontraktionerna ar historiskt strukturella



spanningar, som likt beskrivet ovan sker bade inom och mellan olika aktivitetssystem. Aktiviteter ar
enligt Engestrom (2001) 6ppna system, och nar en aktivitet moter nya element och verktyg fran ett annat
aktivitetssystem (som en ny teknik eller programvara) kan de krocka det med redan befintliga normer,
regler och arbetsdelning. Detta innebér att i takt med att exempelvis samhéllet och dirigenom
fjarrundervisningspraktiken (i form av larandeverktyg ex.) utvecklas, stills ocksa nya krav pé subjektet,
och i detta fall lararna att utveckla nya satt att bedriva fjarrundervisning pa. Enligt Engestrom sker sdédan
utveckling delvis genom att ifrdgasitta befintliga aktiviteter och strukturer, samt att kontraktioner
séledes blir avgorande for forandring och utveckling.

Sammantaget blir teorin en betydande analysram for att forsta fjirrundervisning ur ett lararperspektiv
samt de strukturella och organisatoriska forutsiattningar som pé en skolorganisatorisk niva finns for att
utveckla PDK som en forutséttning for en valfungerande fjarrundervisning (Engestréom 2015). I analysen
kommer fokus bland annat ligga pé att hur, och pé vilket sitt skolorganisationen uppfattas arbeta med
olika element (objekt, verktyg, regler, gemenskap, arbetsdelning) inom aktivitetssystemet. Med hjilp av
teorin undersoks darmed hur skolan arbetar med att skapa verktyg, regler och aspekter av gemenskap
inom fjarrundervisningen samt hur fjirrundervisning som objekt forstas och formuleras.

Metod

Da studien amnade till att undersoka hur fjarrlarare upplever sin pedagogiska digitala kompetens, samt
organisationens stod och forutsittningar till att utveckla denna kompetens inom fjarrundervisning
valdes metodansatsen hermeneutik da den teoretiskt syftar till att forsta, tolka och férmedla upplevelser
av olika fenomen (Fejes och Thornberg, 2015). Metodansatsen ligger vidare val i linje med den
kulturhistoriska aktivitetsteorin dar fokus ar att forstd hur aktiviteter kan tolkas och forstds. Den
hermeneutiska metodsatsen har tre riktningar att anvanda sig av i tolkning samt analyseringsprocessen.
Dessa ir bland annat existentiellt inriktad hermeneutik som riktar in sig pa att forsta forfattaren bakom
olika texter. Den andra inriktningen dr misstankens hermeneutik dar forskaren forsoker forstd och
forklara sjdlva fenomenet samt slutligen riktningen allmén tolkningsldra. Inom allmén tolkningslira
infinns den vidaste riktningen av hermeneutik, men fokus ar istillet flyttat frin forklaringen av ett
fenomen till forstdelsen av ett fenomen eller budskap (Fejes och Thornberg, 2015) D&
forskningsfragorna vilar i fjarrlarares upplevelse av fjarrundervisning samt det skolorganisatoriska
stodet som forutsattning till utvecklandet av PDK 14g darfor den allménna tolkningslédran som grund for
studien.

Datainsamling

For skapa en djup forstielse av fjarrlarares upplevelser av strukturella och organisatoriska
forutsattningar for utveckling av PDK som en premiss for fjarrundervisning, anvandes saval kvalitativ
som kvantitativ data. Studien undersokte inledningsvis fjarrlarares PDK i form av en
enkatundersokning, samt foljdes sedan upp av semistrukturerade intervjuer med fjarrlarare som
analyserades inom ramen av aktivitetsteori. Nedan presenteras urvalsgruppen for studien.

Urval

Studien genomfordes inom Region 10 vilket dr en frivillig sammanslutning av 10 inlandskommuner i
Norr-och Visterbottens inland. Kommuner som ingér i sammanslutningen ar Arjeplog, Arvidsjaur,
Dorotea, Lycksele, Mald, Norsjo, Sorsele, Storuman, Vilhelmina och Asele. Aven ytterligare tva
kommuner i Visterbottens inland inkluderades i studien som bedriver aktiv fjarrundervisning.

Sammanslutningen inom R10 har som syfte att frimja kommunernas roll i Norr och Vasterbottens
inland men ocksd nationellt och internationellt, samt stdrka attraktionskraften och tillvixt inom



kommunerna. Tillsammans verkar kommunerna i syfte for ett gemensamt péverkansarbete, och
samarbetar regionalt och internationellt for att skapa forutsittningar for boende, verksamma samt
besokare inom kommunen. (Region 10, 2018)

Ett av dessa paverkansarbeten ar fjairrundervisning, diar skolchefer samarbetar for att gemensamt
utveckla fjarrundervisning i regionen och pa glesbygden. Idag arbetar minga av kommunerna aktivt
med fjarrundervisning for att sikra en likvardig utbildning med samma kvalitét och utbud oavsett var
man bor. Datainsamling genomfoérdes med fjarrlarare pé skolorganisationer inom R10 samt ytterligare
tvd kommuner i Vasterbotten som dr aktiva i bedrivandet av fjarrundervisning. Detta i syfte av att
undersoka ett pagdende arbete och samlade erfarenheter. Darav har urvalet skett strategiskt och
dndamélsenligt (Fejes och Thornberg 2015).

TPACK-enkit

Enkatundersokningarna tog sin utgéngspunkt i Lee Schulmans metod Technological Pedagogical
Content Knowledge (TPACK), vilket dr en metod som kan anvidndas for att mata pedagogisk digital
kompetens (PDK) (Olofsson, Hakansson, Lindberg et al. 2017). TPACK som metod méter tre omraden
vilka ar innehall, pedagogik och teknologi samt deras komplexa interaktion med varandra (Koehler &
Mishra, 2009). Detta ar vidare kompetenser som ar nédvandiga for att kunna undervisa i larandemiljoer
dir teknik ingar. Enligt Mishra och Koehler (2009) s& kravs det att varje kompetens enskilt maste
utvecklas, likvil som att larare ocksa méste utveckla kompetenserna i relation till varandra.

TPACK-modellen bestér av foljande tre grundliggande kompetenser: Larares tekniska kunskaper (TK),
Pedagogiska kunskaper (PK), och amneskunskaper (CK). Stills kompetenserna i relation och
kombineras med varandra sa bildas teknologiskt innehallskunskap (TCK), pedagogisk innehallskunskap
(PCK) och teknologisk pedagogisk kunskap (TPK). Kombinationen av teknologisk, pedagogisk samt
amnesinnehéllskunskap bildar darefter (TPACK).

Fardigheten i att kunna kombinera dessa kunskaper till TPACK innebar enligt Koehler och Mishra en
forstdelse utover de separata kompetenserna, och darigenom en formaga att kunna forstd hur dessa
interagerar med varandra. Kompetenserna inom PDK pa mikro, meso och makronivé uttrycks darav
genom denna metod i TK, TCK, TPK, och TPACK och anvinds och uttrycks i en enkdtundersokning for
att méata upplevelsen av den pedagogiska digitala kompetensen hos fjarrlararna (Koehler, Mishra 2009).

Enkaterna utformades dérav efter samtliga omrédden inom TPACK, och skickades ut digitalt tillsammans
med ett informationsbrev, diar respondenterna uppmuntrades att svara pa enkiten som ett forsta steg i
deltagandet av studien. Studiens syfte samt metod presenterades i informationsbrevet, samt vad
deltagandet i studien skulle innebara for respondenterna.

Enkiten bestod sedan av 29 kryssfragor, med pastaenden utformade efter att méata den egna upplevelsen
och sjalvskattningen av de olika kompetenserna inom TPACK, och déarigenom uppskattning av den egna
PDK. Studien var dirav utformad i sju olika block med fyra stycken utformade fragor for varje omrade
inom TPACK, och respondenterna svarade pa pastdenden fran en skala pé 1, instimmer inte alls till 5,
instammer helt. Deltagande i enkitstudien var anonyma, och sammanlagt samlades 10 enkitsvar in av
fjarrlarare i R10 samt inom tva utomstdende kommuner inom Vasterbotten. Resultatet frin enkatsvaren
sammanfattades sedan i Excel for att skapa tydlighet och urskilja monster av hur sjélvskattningen av
kompetenserna ser ut hos fjarrlararna.
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Figur 2: TPACK-modellen och dess kunskapskomponenter (Koehler, Mishra 2009).

Semistrukturerad intervju

De semistrukturerade intervjuerna med fjarrlirarna hade som syfte att finga upp fjarrlararnas
forstdelse av fjarrundervisning, samt deras upplevelser av det skolorganisatoriska stodet och deras
upplevda forutsattningar att utveckla PDK som en premiss for fjairrundervisning. Semistrukturerade
intervjuer anviandes dven for att ge utrymme &t respondenterna att utveckla sina erfarenheter och
upplevelser, vilka som kan férsummas om intervjun dr for hért styrd strukturmassigt (Fejes och
Thornberg, 2015). Vidare sa hade studien ett induktivt forskningsférhllande mellan teori och forskning,
dir avsikten for studien ar att generalisera teorier samt att fokus laggs pa hur individer uppfattar och
tolkar deras verklighet (Bryman, 2018).

Sammanlagt genomfordes 10 stycken intervjuer med fjarrlarare inom R10 samt vid tva utomstiende
kommuner, men en lingd mellan 30—55 minuter. Av dessa 10 intervjuer genomfordes 9 stycken via lank
med video, och en intervju genomfordes via fysisk traff. Da fjarrlararna ar ortsoberoende i sina jobb dven
fast de arbetar mot skolor och kommuner i Visterbotten samt Norrbottens inland, blev det logistiskt
fordelaktigt for inblandade parter att genomféra intervjuerna pé distans. Detta var ocksa ett sitt fa en
chans att rora sig i de fjarrmiljoer dar larare och elever vistas i undervisningstillfallet, vilket som gav en
trevlig milj6 och ingdng av intervjuamnet. Intervjuerna spelades sedan in med samtycke fran
respondenterna, och transkriberades i syfte av att undvika att missa viktig information samt att undvika
missforstand.

For att sedan analysera den genererade data fran intervjuerna, anviandes en systematiskt men 6ppen
analysprocess i syfte av att forstd och skapa mening av insamlade data. Processen tog inspiration fran
Kvale och Brinkman (2009) dir analysprocessen inleddes med att ldsa transkriberade intervjuer
flertalet ganger, for att sedan koda segment och meningar genom att skapa beskrivningar och namn till
dessa. Kodningsprocessen fortsatte sedan genom att koder och beskrivningar stélldes i jamforelse mot
och relateras till varandra. Koder som sedan kunde relateras till varandra utgjorde och bildade direfter
en bred inledande kategori.



Genomgéende i analysprocessen anviandes det konceptuella ramverket inom aktivitetsteorin som stod.
Detta innebar att dess koncept i form av "gemenskap”, "regler”, “verktyg”, “arbetsfordelning” 1ag till
grund for analysen och jamfors med empiriska data. Utifrén detta skapades sedan kategorier, som sedan

i ett sista steg analyserades med hjilp av aktivitetsteorin for att fordjupa analysen.

Forskaretik

Vetenskapradets etiska principer och rekommendationer har efterfoljts inom denna studie. For att mota
informationskravet har ett informationsbrev till respondenterna anvints dar syftet samt information
om studien och deras rittigheter presenteras. Allt deltagande i studien var frivilligt, anonymt och kunde
nar som helst avbrytas. (Vetenskapsradet, 2002). For studien anvindes ocksa en samtyckesblankett dir
muntligt samtycke inhamtades innan genomférda intervjuer, i enlighet med vad samtyckeskravet
rekommenderar. Vidare i enlighet med konfidentialitetskraven sa forvaras och hanteras underlag och
insamlade data konfidentiellt s att ingen obehorig kan ta del av det. Efter studien avslutades si
forvarades och forvaras allt insamlat material oatkomligt for obehoriga samt att namn och uppgifter
skuggades och uteldmnas i denna fardiga uppsats da dessa kan vara identitetsbiarande. I enlighet med
forskningsetiska principen nyttjandekravet sa delas inte uppgifter som samlats in under studien med en
tredje part utan anvindes enbart av den ansvarige for denna studie (Vetenskapsradet, 2002).

Validitet och reliabilitet

I undersokningsprocessen och vid anvindning av undersokningsinstrument har valen priglats av en
medvetenhet om validitet och reliabilitet. Detta visar sig framst i att den kulturhistoriska aktivitetsteorin
anvandes som analysram for studien da den amnar till att se hur praktiker och kunskaper utvecklas och
ger forutsittningar till att utvecklas inom en kollektivt och historisk konstruerad verksamhet eller
kontext (Engestrom, 2015: Vygotsky, 1978). Den ger som tidigare nimnt mojlighet att se en helhet och
ett storre sammanhang i den miljo den appliceras (Pettersson & Olofsson, 2013). Teorin ger studien
ytterligare validitet och reliabilitet d& den ar vetenskapligt etablerad, samt kan ocksa bidra till studien
genom att begreppsliggora fenomen pé ett sitt som skiljer sig fran vardagsspraket som det politiska
spréaket (Fejes och Thornberg. 2015). Anvindningen av kulturhistorisk aktivitetsteori gav i denna studie
mojlighet att studera hur PDK och fjarrundervisning, ur ett lararperspektiv, strukturellt och
organisatoriskt ges forutsattningar att utvecklas inom ramen for skolan som verksamhet; vilket som ar
i enlighet med studiens syfte. Vidare s& har ocksa studiens inriktning hermeneutik och specifikt allmin
tolkningslara anvants dd den dmnar till att beskriva forstdelsen av ett fenomen eller budskap (Fejes och
Thornberg, 2015).

D4 forskningsfragorna vilar i fjarrlarares upplevelse av fjirrundervisning samt det skolorganisatoriska
stodet som forutsattning till utvecklandet av PDK ldg darfor den allminna tolkningslaran till grund for
studien. Aven begreppen har tagits hinsyn till vid valet av undersokningspersoner, dd samtliga
respondenter var aktiva fjarrlarare vilket gav en trovardighet och pélitlighet i deras svar. Respektive
respondenter var ocksd genomgdende i studien anonyma, vilket som ger studien ytterligare troviardighet
dd respondenternas medverkan inte paverkades av yttre faktorer som skolorganisationen. Att
problematisera dr dock att en forsta kontakt var med lararnas skolorganisation vilka som i sin tur
formedlade kontaktuppgifter till lararna vidare. Skolorganisationerna har dock ingen ytterligare
information vilka larare som deltog i studien efter etablerad kontakt, vilket som ger forutsattningar till
att respondenterna har gett drliga svar. D& kontakten etablerades pé detta sattet kan detta dock ha
paverkat respondenternas svar, detta trots anonymiseringen.

Vidare anvénde sig studien av kvalitativ samt kvantitativa data vilket som ocksa svarar till en storre
bredd i datainsamlingen, nigot som har bidragit till en rikare bild att analysera av fjarrlararnas
uppfattningar (Fejes och Thornberg, 2015). Aven valet av TPACK-enkiten som grund for att analysera
fjarrlararnas upplevelse av PDK, har visat sig bland annat i studien "Pedagogical digital competence for
police teachers in relation to distance-based police education” (Olofsson, Hikansson, Lindberg et al.
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2017) vara gynnsam att anvéinda sig av for att analysera PDK. Detta stiarker dirav metodvalet i avseende
av validitet och reliabilitet da det tidigare genomforts inom vetenskaplig forskning.

Resultat

I foreliggande avsnitt presenteras och kategoriseras resultatet som framkommit under respektive
forskningsfriga. Respondenterna bendmns vid citat med férkortningar R1, R2, R3, R4, R5, R6, R7, RS,
R9 och Rio0.

Hur forstar lirarna objektet med fjarrundervisning inom ramen for svensk
skola?

Denna forskningsfraga syftar till att undersoka hur fjarrlarare forstér fjirrundervisning som objekt inom
ramen for svensk skola. Resultatet blir intressant dels for att forstd vad lararna lagger i
fjarrundervisningen som objekt och dels for att forstd huruvida det finns en samsyn kring den aktivitet
som fjarrundervisningen utgor.

Fjarrlararnas syn och forstdelse for fjarrundervisning som objekt tycks skilja sig genomgaende i
intervjuerna. Gemensamt for fjarrlararna ar en samsyn kring att undervisningsformen tillgéangliggor
utbildning av behoriga larare till elever oavsett var man bor. Vidare har fjarrliararna en grundlaggande
positiv syn pé fjarrundervisningen, och beskriver att den &ar utvecklande for lararrollen och bidrar med
nya kompetenser bade for lararen och eleven. Respektive fjarrlarare i studien beskriver att de i huvudsak
bedriver narundervisning och att fjirrundervisningen bestar av en mindre del av deras tjanst. Nagot
som framkommer i resultatet ar en skillnad i uppfattningen av de badda undervisningspraktikerna, dar
vissa larare upplever att undervisningsformerna inte skiljer sig dt s mycket fran varandra emedan andra
larare upplever en storre skillnad.

”Sen nar det giller sjdlva undervisningen s har jag kommit fram till att, det &r inte s mycket annorlunda
an nar vi bedriver undervisning i klassrummet. Sa jag har en planeringsprocess och sen har jag en
utvirderings och dokumentationsprocess. Det som kanske skiljer sig lite ar vilka verktyg jag kan anvinda,
och att eftersom att ménga av mina elever ar yngre elever s méste jag lagga lite extra vikt pa att de ska
lara sig de digitala verktygen sé att det inte blir for mycket pa en gdng. Men annars sa planerar inte jag pa
ett annorlunda sitt. En hel del av mina fjarrlektioner skulle jag kunna anvéinda, och anviander i
narundervisningen ocksa.”(R10).

Detta galler dven forberedelsen infor fjairrundervisningen, dar samtliga larare beskriver att det kravs en
storre strukturgrad i planeringen och uppliagget av lektionerna, samt att vissa larare upplever att det
begransar dem att vara flexibel och mer spontan i sin fjirrundervisning. Vissa fjarrlarare beskriver att
de upplever att planeringen ar tidskravande, och att det ofta kriavs en extra plan for lektionen om inte
tekniken skulle fungera. Fjarrlarare som undervisat under en langre period redovisar att de upplever en
utveckling i sin planeringstid, och att de med fordel kan dteranvinda material som de tidigare gjort samt
att de idag har mer koll pé vilka verktyg som de kan anvinda, vilket som gor planeringen effektivare.
“Jag tycker inte att det &r sa stor skillnad, det ar isafall planeringen som jag sa, det tar mycket mer tid. Istéllet for
en halvtimma tar det 1-2 timmar att planera.” (R7).

“Jag tyckte i borjan nar det var nytt for mig, la jag mycket tid pa att forbereda fjarrlektionerna, just
eftersom det var nytt, eftersom det kanske var en osidkerhet for mig, att jag inte var pé plats; hur kommer
det har att g, vad hander om det de gor nagot annat och jag inte dar ar pa plats? Blir det svarare att f&
uppmarksamhet och sd? Da tyckte jag att skiljde ganska mycket. Men nu tycker jag att det blir mer likt,
jag lagger ungefar lika mycket tid pa planering som jag gor med vanlig undervisning.” (R1).

Fjarrlarare inom modersmal tycks ha en upplevelse av att det tar extra 14ng tid att planera, d& material
och adven spraktecken pa tangentbordet samt i program saknas inom det undervisande spriket. De
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menar att de sjilva méste utveckla materialet som ska anvindas samt anpassa det efter elevens kunskap,
alder och lirandebehov. Aterkommande i intervjuerna ir ocks lirarnas upplevelser av utmaningar med
att skapa en niarkontakt med eleverna, att finna ett naturligt sitt att kommunicera digitalt samt skapa
en god relation.

“Men den storsta skillnaden tycker jag ar att skapa fortroendefulla relationer, det dr mycket svérare. Det
ar latt att det kan bli mer enviagskommunikation via fjarr, for man behéver verkligen hitta verktyg for att
skapa dialog. Det ar pa ett annat sétt inte lika stora trosklar i klassrummet.” (R9)

”Om jag fick vélja mellan att undervisa via fjarr och narundervisning; sa skulle jag alltid valja
narundervisning. Det finns dnd4, just det hér, att kunna g upp och prata med nagon personligen, det
tycker jag ar bra. Det kan man inte gora pd samma satt med fjairrundervisning, sd kanske den personliga
kontakten blir inte samma sak, det ar en nackdel.” (R1)

Vissa larare beskriver att de avsatter extra tid for enskilda digitala moten med eleverna for att 14ra kdnna
varandra, och andra beskriver att de i borjan och slutet av 1dsaret aker upp till skolan och har lektioner
for att tidigt etablera en kontakt, vilket som enligt ldraren upplevs gynna undervisningsresultatet i
slutdndan dven fast det tar extra tid fran planeringsarbete.

”Sen sé tanker jag att kontakten mellan larare och elever hade métt jattebra med ett forsta personligt
mote, sé att man far majlighet att kdnna lite manniskan bakom skdrmen. Jag tror att det ar bra. Sa att ja,
for att kunna fa en bra start tillsammans och arbeta tillsammans. Det hade varit en bra start pa det hela.
Men i ar sé tilliter inte ekonomin detta.” (R6)

Vissa larare &ar dock av uppfattningen att narkontakten inte &r ndgot problem, och att
fjarrundervisningen &r en god l6sning nar det giller individuell undervisning. Lararen upplever att det
digitala formatet gor att eleverna blir mer fokuserade, och att det som larare frigor tid till att skapa
kvalitét pa undervisningen. En ldrare redovisar att det enda som skiljer undervisningen at ar att de
befinner sig pa olika stillen, och att det dndé finns tid att prata med eleven och skapa en relation.

“Eleverna ar s overlyckliga. Det ar veckans basta dag,” idag har jag modersmalsundervisning!” Och trots
att vi ses sé hér via internet, att inte jag ar dar fysiskt s tycker de dndé att det har ar den basta dagen da
det ar modersmalsundervisning. De &r just det enda som skiljer sig &t, att vi inte 4r i samma lokal fysiskt.
Det ar det, for man tar sig ju tid att prata med eleven om vardagen, och hur ar det pa eran skola och sé
vidare. Bara for att man ska fi en storre forstaelse for eleven.” (R4).

En annan larare beskriver och andra sidan att det ar det individuella larandet som ar problematiskt att
fa till, och att det upplevs speciellt utmanande att undervisa yngre elever. Lararen och ocksa fler larare
upplever att undervisningsformen stiller krav pa eleverna att vara mer sjilvstindiga och aktiva i
undervisningen. Detta menar de giller framst for eleverna att sjdlvstdndigt halla koll pé
inlamningsdatum, uppgifter samt fokusera och navigera digitalt under fjirrundervisningslektionen.
Vissa larare menar att detta ar positivt, da det passar vissa elever vil och andra menar att detta blir
problematiskt.

“Jag tycker inte om att ha fjarr mot yngre elever, jag hade en elev i 3:an som var med pa fjarr, det
fungerade inte och eleven slutade, eller den kommer att géra uppehall tills eleven far narundervisning. De
hir yngre eleverna ar mer lekfulla, de behover mer stod och en nirvarande larare. Jag tycker inte det
passade for dem. Men de som ar pa hogstadiet kan jobba mycket mer sjalvstandigt och tar ansvar for sina
studier, det fungerar ganska bra.” (R2)

“Jag tanker att det bygger jattemycket pa att eleverna verkligen skoter de uppgifter de far. Det dr mycket
eget ansvar, det ar det ju pa narundervisning ocksd, men dar kan man pusha pa mycket bittre. Dar kan
man haffa nagon i korridoren, har kan jag bara na eleven om den kollar mailen. Och nir jag traffar den pa
lektionen d&, om den kommer till lektionen. Sa det &r verkligen avstdnd pa den undervisningen, vilket gor
att man kanske inte far riktigt lika bra kontakt med eleverna, d4 man inte traffar dem i andra
sammanhang heller.” (R6).
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Slutligen skiljer sig synen pa vilka forutsattningar som kravs for att lyckas med fjarrundervisning, dar
vissa larare uttrycker uppfattningen om att det tekniska ar det som &r avgorande i fjirrundervisningen,
tillsammans med ldrarens egen kompetens och nyfikenhet. Vissa ldrare menar istillet att det
skolorganisatoriska stodet dr avgorande for fjarrundervisningen, att det finns likvil strukturella som
personliga hinder bade hos larare, elever och skolor men dir det tekniska endast dr en liten del i det
hela.

”Om jag liksom inte lyckas ta mig frén det tekniska till det pedagogiska; det tror jag ocksa ar ett hinder for
att bedriva en bra undervisning. Om jag bara ser tekniken och inte tdnker larande. Den viktigaste faktorn
for att lyckas med det och fjarrundervisning ar darfor det strukturella, att vi maste ha férutsattningar dar
vi far tid att lara oss. Dar vi far stod av var organisation, att det finns en tydlig vilja inom organisationen;
att det hir ar nagot vi vill gora och satsa pé; och da ska ni ocksa fa det stodet som ni behover for att lyckas
med fjarrundervisningen. Och att tréffas, att liksom ha det har natverket av larare som jobbat med fjarr, i
och med att det ar sd pass nytt. Och det finns ju liksom inte, det gér ju inte att 14sa pa! For det finns ju s&
lite om fjarrundervisning, sa da tinker jag att det dr extra viktigt att vi ses och pratar vi som héller pd med
fjarr. Det tycker jag ar valdigt, valdigt viktigt och det bidrar ocksé kanske till att jag blir lite mer
motiverad att lyckas med det, nér jag har massa kollegor runt mig som har bra idéer och som &ar
motiverade. DA blir det en gemensam grej, det ar vil det som jag tycker ar det viktigaste. ”(R10).

” ..att det finns en, en organisation och pagéende processutveckling i olika nivaer i den hér organisationen
och som systematiskt utviarderas och utvecklas; liksom all skolutveckling. S& egentligen, det ar val sé jag
tror det méste fungera. Det méste skapas pé nagot vis, att det stora kvalitetsarbetet behover det ha ett
eget hjul, en arbetsgdng dar man stimmer av och dar man far ett underlag och tittar pa
framgangsfaktorer och utvecklingsbehov hela tiden.” (R9).

Hur upplever fjirrlirare sin pedagogiska digitala kompetens och hur kan det
forstas som en forutsittning for att utveckla och bedriva fjarrundervisning?

Fjarrlararna i R10 med omnejd presenterar sig ha ett generellt hogt resultat av PDK d& de sammantaget
skattar sin forméga hogt i att kombinera amnesinnehall, teknologi och olika undervisningsmetoder i
deras fjarrundervisning och fjarrlararprofession. Lararna skattar sig dven separat ha god teknisk,
pedagogisk samt amneskunskap. Genomgaende i intervjuerna ar detta dven ndgot som framkommer
fran lararna, som lyfter att dels den tekniska kompetensen ar viktig for att kunna genomféra
undervisningen och f& den att fungera bade for eleverna och for sig sjélv.

De beskriver att det kridvs en nyfikenhet att vaga testa sig fram och gora fel, for att utvecklas i
fjarrundervisningen och fa den att fungera. Vissa liarare lyfter ocksa att goda kunskaper inom sitt &mne
och en trygghet i sin pedagogik underlattar utformandet av fjirrundervisningen, vilket som respektive
larare skattar sig sjdlva att ha i enkdtundersokningen.

Det som framkommer i enkétresultatet samt genomgaende i intervjuerna ar att det i kombinationen av
teknik och dmneskunskaper, samt teknik och pedagogik som lararna skattar sin kompetens ldagre. De
upplever sig enligt enkiten sakna ytterligare kunskaper inom vilka teknologier som de kan anvanda for
att forbattra studenternas larande samt teknologier som stodjer utformandet av deras lektioner rent
pedagogiskt. Ménga av lararna beskriver dven detta i intervjuerna d& de upplever att de sjélva far ansvara
for att testa sig fram for att finna nya teknologier som stodjer undervisningen, och att det framforallt ar
svart att hitta ratt. Lararna beskriver upplevelsen av att det dels saknas generell kunskap om
fjarrundervisning att ta del av i litteratur men framst upplever lararna att stéd fran skolverksamheterna
saknas. Vissa larare beskriver att de i fjarrlarargruppen utbyter kunskap mellan varandra for att
utvecklas medan andra larare beskriver att de pa egen hand har ansokt om sommarkurser inom dmnet.
Genomgéende redovisar respektive larare ett behov av dessa kompetenser for att kunna bedriva och
utveckla sin fjarrundervisning.
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Hur upplever fjirrlirare mojligheter och begrinsningar i det
skolorganisatoriska stodet som forutsittning till att utveckla pedagogisk digital
kompetens som ett stod for fjarrundervisning?

Denna forskningsfraga syftar till att undersoka hur fjarrlarare upplever mgjligheter och begrasningar i
det skolorganisatoriska stodet, som en forutsittning till att utveckla PDK som ett stod for
fjarrundervisning. Resultatet presenteras i stod av kulturhistorisk aktivitetsteori och kategoriseras
enligt komponenterna objekt, verktyg, regler, gemenskap och arbetsfordelning vilket som samtliga delar
inom teorin forstas som kontextuella kategorier som paverkar lararnas majligheter att uppna malet om
fungerande fjarrundervisning inom skolverksamhetsaktiviteten.

Objekt:

Lararna redovisar en delad syn pa hur deras skolorganisation uppfattar fjarrundervisning, de flesta av
lararna uttrycker att skolorganisationen ser positivt pé fjarrundervisning da det for organisationen och
elever 16ser ménga problem och ger nya moéjligheter. En larare uttrycker att skolorganisationen forsoker
mojliggora att alla larare som &r intresserade att undervisa via fjarr far chansen till detta. En annan
larare menar att en positiv instéllning alltid har funnits hos organisationen gillande fjarr, men att
insikten och forstaelse for vad det innebar saknas.

” Det har alltid funnits en positiv instéllning dnda upp pa huvudmannaniva, och hos skolchefen under
hela tiden egentligen vi har hallit p4 med fjarr. Men insikt och forstéelse vad det faktiskt innebér och vad
som kravs har inte alltid funnits pé plats. Och jag skulle sdga att jag tycker inte att fortfarande ar 100% pa
plats, den insikten.” (R9).

Vissa larare upplever att de inte riktigt vet hur skolorganisationen ser pa fjarrundervisning di de
upplever att de dr lamnade sjalv mycket i arbetet att 16sa problem, samt att de saknar en 6vergripande
struktur att vara del av.

"Att {4 fjarrlararen att kdnna sig som en del av skolan hade nog varit en bra grej, och att man hade
antingen i borjan eller i slutet, fatt traffa eleverna. Si att ja.. det finns ju en mianniska bakom den dar
skdarmen.” (R6)

Andra ldrare menar att fjarrundervisningen har blivit och utgor en stor del av verksamheten, och
fungerar som en enskild del som dr sammanflitad av flera delar vilket som fungerar vil. En ldarare
upplever liknande syn fran organisationen, men upplever sig desto mer separerad frén skolan.

Vi i teamet, vi forstar ju, eller vad ska man séga. Vi forstar vikten av hur viktigt det &r, och vad som kravs
av att jobba inom det. Vi ser helheten s& att siga, medans 6vriga delen av skolorganisationen, de har inte
riktigt hajat det har dnnu.” (R4).

Verktyg:

Vad giller forutsatiningar som verktyg och organisatoriskt stod redovisar lirarna en tudelad
uppfattning om valet och tillgdngen av teknik i undervisningen, vilket som &aven skiljer sig it inom
skolorganisationerna. Ungefar hélften av lararna redovisar att val att teknik 4r formulerat av
skolorganisationen sedan innan, och vissa larare formedlar att detta ar bade en stor fordel medan andra
larare menar att det ar en nackdel. En ldrare beskriver sig begriansas av den forvalda tekniken da den
inte upplevs passa undervisningen, emedan en annan larare vid en annan skolorganisation beskriver sig
fa allt installerat och direkt teknisk support vid eventuella problem, vilket som av lararen upplevs
positivt. Andra larare som arbetar pd en annan skola med forutbestimda program menar ocksé att om
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de inte fatt det att fungera i deras undervisning, har de fatt friheten att byta program till egna program
underléttar deras undervisning.

”Sa da fragade jag om jag fick anvinda det programmet istéllet, och da fick jag det. Sa det finns i regelverk
att man ska forsoka hélla sig till ungefar likadana program, sen om det inte fungerar kan man sjalv
komma med en 16sning.” (R1)

En larare som i dagslaget ar flexibel att vilja program beskriver att skolorganisationen nu héller pa att
enas om ett gemensamt program vilket lararen beskriver upplevs positivt. Detta menar lararen da det
finns fordelar for elever som lirare att ha ett gemensamt program vilket skapar en enhet och mojlighet
till fortbildning och kunskapsutbyte mellan varandra.

“Jag tycker det ar jattepositivt, for att vi har anvént flera olika program och vi forsokte komma till att
anvanda enbart Adobe-connect for de pedagogiska aspekterna och férdelarna, men ljudkvalitén &r
efterslapande och spraklararna har tyckt att man inte kan ha en fungerande dialog. Det hela har
resulterat i att det blir en mischmasch av olika program. Och da har det varit svart att erbjuda gemensam
fortbildning och utbildning inom de hér programmet nir dnda inte alla anvander sig av ett visst program.
Aven gentemot eleverna, att det inte blir en slags enhet, att de vet att hur det ser ut, att det ir nigon form
av likformighet.”(R9).

Niar det giller forutsiattningar till att utveckla tekniska samt pedagogiska kunskaper redovisar
respondenterna ocksd en tudelad syn. Flera ldarare beskriver att de i borjan av sin
fjarrundervisningskarriir hade traffar med en samordnare, och att de hade kontinuerliga moéten
inrdknat i arbetstiden dér de diskuterade olika &mnen inom fjarrundervisningspraktiken. Detta har dock
forsvunnit senaste tiden, dé resursen i handledaren har saknats pa flera skolorganisationer. Andra larare
menar att de tror att de har tillgdng frén skolorganisationer till resurser for pedagogiskt och teknisk
utveckling i form av kurser, om de sé vill. De uttrycker dock att det dr nagot frivilligt i sé fall och att det
ligger utanfor arbetstid. En larare beskriver upplevelsen av mycket gott stod i dessa frégor, och att
lararen tillsammans med larargruppen har gemensamma utbildningsdagar dir de testat olika program
och Gvat att undervisa via fjarr samt att de diskuterar undervisningspraktiken. En annan larare beskriver
att den inte har koll pa vilka forutsédttningar som finns vad géller utveckling av pedagogiska och tekniska
kunskaper, och att det som den har gjort nu har varit pa eget initiativ dar lararen last kurser via
skolverkets hemsida ut6ver arbetstid.

“Det vet jag faktiskt inte, jag har inte haft ndgot medarbetarsamtal under min tid 6ver huvud taget. Jag
vet faktiskt inte, sé jag far se vad, jag tankte jag skulle efterfriga ett medarbetarsamtal och fraga om de
vill att jag ska fortsitta. For det &r ett vikariat det som jag gor. Om de vill att jag ska fortsitta... vad de d&
finns for mojligheter. ”(R6).

Regler:

Gallande regler uttrycker flertalet larare att de upplever att det finns en grundlaggande struktur som
fungerar vl omkring dem, de har tydligt hur manga timmar de ska undervisa, vilket rum de ska befinna
sig i, vilket program och regler de har att forhalla sig till. Gillande mél och visioner for fjairrundervisning
uttrycker nagra larare att det inte skiljer sig nagot fran narundervisningspraktiken, och utformningen
av undervisningsmalen ser ut pa samma satt. Tva larare uttrycker en syn pa fjarrundervisning dar de
beskriver den som en enskild del av verksamheten med har egna formulerade mal och visioner, som
stracker sig langt upp i huvudmannaniva och politikerniva. En larare beskriver bland annat att det ar
organiserat si att fjarrldrarna bestar av ett team som leds av en utvecklingsledare med kontinuerliga
traffar. Gemensamt i denna gruppen formuleras mélen for &ret, som sedan utvirderas l6pande och i
slutet av terminen. En annan larare beskriver att skolorganisationen deltar i forskningsprojekt, vilket
som av lararen upplevs mycket positivt d mél och visioner forankras i flera processnivéer, vilket lararen
tror leder till 6kad insikt och forstéelse till fjarrundervisningen.

15



”Ja, vi har, vi ar liksom organiserade i olika team som vi kallar det. D4 har vi ett team som héller pd med
fjarr, och i det teamet ingar alla larare som bedriver fjarrundervisning och si leds det hir teamet av var
utvecklingsledare. Och dar ar det sa att vi sitter i borjan av varje lasér sitter vi tillsammans, team fjarr,
vad ska vi ha for mél for det har aret? Vad skulle vi behova utveckla? Vad ar det som vara larare behover?
Sen ar det sa att vi ses en gang i manaden, da har vi en métestid pé torsdagar och da tréffas vi alla
fjarrlarare och sa jobbar vi mot vara mal. Och i slutet av terminen s tréffas vi och utvarderar vara mal.”
(R10).

“Det ar ocksa nagot som den hir typen av program man ingdr i tillsammans med andra huvudmén, dar
det ocksé dé finns olika processnivéer. Dar skolledarna, och ocksa har pengarna och besluten har en egen
process dar man ocksé utbyter efterfarenhet. Och jag tror att det har i forlangningen leder till 6kad insikt
och forstdelse i vad som krévs i fjarrundervisning.” (R9).

Gemenskap:

Gillande gemenskapen representerar denna kategori den grupp av méanniskor som delar samma syfte
med férandring och utveckling. Hur gemenskapen ser ut redovisar lararna skiljer sig at bland skolorna
och som tidigare namnt uppger flertalet lirare att de har kontakt med andra fjarrlarare, och utbyter
kunskap mellan varandra. Vissa ldrare menar att detta ar en del av skolans initiativ, som planeras i
arbetstiden. Nagra larare uppger att de har en arbetsgrupp med en samordnare eller utvecklingsledare
som deltar pd moéten, samt att de gemensamt arbetar mot drsmél och mél for terminen samt har
regelbundna ATP-méten. “Det fungerar likadant som en skola, vi har ATP méten och kopplar upp sig. Varannan
vecka har vi ATP och personalméte, och sen andra veckorna har vi kafferast”. (R4).

”Ja, dar kommer egentligen in det har teamet som vi har, det tycker jag &r valdigt viktigt, och har varit
viktigt. Att vi dr en grupp dar vi alla ar fjarrlarare, dar vi kan dela med oss av vara erfarenheter. Och det
har jag upplevt alltsa sen vi borjade, att det har varit det viktigaste. Och da har vi, det har varit en liten
utveckling att i borjan hade vi ganska mycket fokus pé tekniken, att da skulle vi liksom testa programmet
och alla funktioner s att vi blev bekvidma och trygga med det. Men sen har vi liksom, sen har fokus skiftat
litegrann, nu ar det ganska mer pedagogiska och didaktiska saker som vi pratar om nér vi ses, sa vi pratar
inte sd mycket tekniskt ldngre, utan vi pratar mer “hur kan jag exempelvis strukturera lektionerna?
Vilken lektionsstruktur anvander vi? Att det har blivit mer pedagogiska funderingar, och inte s& mycket
tekniska, alla de har fragorna bollar vi i varat team med varandra, och det tycker jag ar valdigt viktigt; att
ha det har stodet.” (R10).

Andra larare menar att moten med andra fjarrlarare var till en borjan initierat av skolan, men att detta
har runnit ut i sanden d& lararna har andra sammanhang att delta i utéver fjarrundervisningen. Andra
larare beskriver att traffar med andra fjarrlarare sker pé eget initiativ, att de ibland kan spela in sina
lektioner och skicka mellan varandra, eller att de har kontakt via Facebook och utbyter erfarenheter. En
larare uppger att de inte har nagon kontakt med négon annan fjarrlarare inom skolan och kénner sig
inte som en del av skolan, vilket som lararen upplever gor arbetet som fjarrlarare svart da planeringstid
och lektioner férsvinner da de inte far ndgon information. En annan lirare menar att detta inte ar nagot
problem, utan beskriver att den tar kontakt med rektor eller ldrare vid behov.

Vi paborjade ett forsok att ha en gemensam grupp, och ha gemensamma traffar, men det var min férra
rektor som initierande det hir, och det hir har mer eller mindre runnit i sanden. Eftersom det ar en sé
liten del av vér undervisning som é&r fjarr, har vi mdnga andra grupperingar och arbetslag och
arbetsgrupper som vi deltar i. Och det har ar ju en! S att den far sin plats dar det avsétts tid for att
kommunicera och utveckla tillsammans ar ju viktigt. Men fran och med hosten kommer det att laggas in i
schemalédggningen att vi har gemensam tid regelbundet.” (R9).

”Jo, en annan sak jag har tankt pé ar hela skolkonceptet, och da ar det att jag kinner mig inte som en del
av skolan. Nu har skolan sen i januari skickat ut ett veckobrev pd méndagen, men det ar inte alltid, det ar
lite kryptiskt. Det &r lite sa har forkortningar for olika moéten, s& kan det vara s& har” vi har 6ppet hus pa
fredag, alla elever och ldarare ska vara med” och da kanner jag ju till att det hander négot pé skolan, eller
att de har temadagar eller sa. Men det finns ocksé sddana hir kryptiska meddelanden, att den och den
har PDG och da vet man inte vet vad férkortningarna star for. Och det hade jag 6nskat mer, att man blev
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inkluderad och jag har efterfragat det flera ganger; for att kunna planera min undervisning behéver jag
kunna veta vad som hinder framover.” (R6).

“Jag vet faktiskt inte vid skolorna om jag &r ensam larare dar. Men jag ndjer mig som det ar. Jag kanner
mig inte ignorerad eller sa. Och kdnner jag att jag vill ta kontakt sa gor jag det. S& det ar inte svirare 4n
sa!” (R5).

Arbetsdelning:

Gillande kategorin arbetsdelning presenteras lararnas upplevelse pad vem som gor vad inom
fjarrundervisningspraktiken, detta innebdr om ldrarna upplever om de har tydliga krav, riktlinjer,
uppgifter och fordelning av uppgifter inom gemenskapen. Efterfrigas gor ocksa vem som bestimmer
dessa krav och vem som genomfor dem. Flertalet larare redovisar en syn pa att fjarrlararyrket ar mycket
sjalvstandigt, och att vissa ramar finns kring antal timmar, vissa regler kring bestimmelser samt
grundlaggande strukturer for arbetet. Vissa upplever att de krav som éar stdllda pd dem ar samma krav
som stills vid ndrundervisning, forutom vissa tekniska aspekter. En annan larare menar att planeringen
for fjairrundervisningspraktiken sker mer gemensamt, dar mal sitts gemensamt och att dessa efterf6ljs
under aret och utvirderas sedan.

”Ska jag klaga pa mina chefer? Och sen bli utan jobb, ha-ha? Nej men jag kdnner dnd4 att man méste
klara mycket sjélv. Man har ingen néarvarande eller ndra som man kan fraga i olika arenden. De flesta
problem som uppstér i tekniken maste jag 16sa sjdlv, och hitta 16sningen. Eller friga nagon som finns
néra just for stunden, en kollega eller sd. Men just det dar att kunna 16sa problem sjilv det ar
kravande.”(R2).

“Ja det finns det, jag har vilka timmar jag ska jobba. Jag har ett rum jag ska halla mig till. De vill att jag
ska anvénda ett visst program, Schoolsoft. De vill att jag ska komma upp négon géng och traffa eleverna,
s jag ar upp nagon ging per termin och traffar eleverna. Vi har ndgon slags fortbildning ocksé, vi har en
handledare dar vi triaffas och pratar om hur det gar géllande fjarrundervisning; vilka problem vi har, hur
vi ska 16sa dem. Jag kanner att det finns en struktur runt omkring.”(R1).

“Nja, det ar ganska fritt. Det finns en liten manual vad man ska tdnka pa, och vad man ska forsoka halla
sig till som larare och elev och som handledare, att man kopplat upp sig visst antal minuter fére
exempelvis. Jatteliten styrning pa det hela.” (R3)

Analys

I foreliggande avsnitt presenteras en analys av studiens resultat. Analysen ar strukturerad utifran
studiens forskningsfragor, vilka utgor avsnittets huvudrubriker.

Hur forstar lararna objektet med fjarrundervisning inom ramen for svensk
skola?

Denna forskningsfraga beror fjarrlarares forstdelse for fjairrundervisning. Analysen tar stod i
kulturhistorisk aktivitetsteori och komponenten objekt, vilket forstds som maélet och forstielsen av
fjarrundervisning inom skolverksamhetsaktiviteten.

Forstaelsen for vad objektet fjarrundervisning ar och bor vara tycks enligt resultatet skilja sig at. Detta
géller dels synen pa hur lararen ser pa skillnader mellan fjarrundervisning och nirundervisning men
ocksa vad fjarrundervisningen innebar i termer av hur mycket tid det tar att planera lektionerna, hur
planeringen ser ut samt hur upplidgget pa lektionerna kan och bor struktureras. Vissa anser att
fjarrundervisningen inte skiljer sig fran traditionell narundervisning, medan andra ldrare upplever att
det tar och behover fé ta extra mycket tid att fjairrundervisa. Fortsattningsvis att det méste finnas en
forstaelse for att det ar svart att vara flexibel i fjarrundervisningen. Andra menar dven att med tiden kan
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fjarrundervisningen forstds som en inspirationskilla som kan influera narundervisningen, dar material
gar att anvinda mellan lektionerna. Samtidigt som en stor del av lirarna upplever att narkontakten och
den individuella anpassningen ar svar, menar andra larare att detta utgor en av fordelarna med fjérr.

En aspekt som skiljer sig bland lararna dr aven synen pa vilken faktor som ar mest avgorande for
undervisningen, dar vissa lyfter teknik och andra organisatoriskt stod. Analyseras detta s urskiljs darav
ett monster av att vissa larare ser objektet med fjarrundervisning som négot tekniskt fokuserat, medan
andra larare ser det som négot organisatoriskt fokuserat for att mojliggora en god pedagogik och
undervisning. Detta ar ndgot som Pettersson (2018) ocksd presenterar i sin avhandling “Learning to be
at a distance: structural and educational change in the digitalization of medical education”, dar hon
menar att digitalisering ofta borjar med ett tekniskt fokus. Hon menar att 6ver tid, vilket som ocksa visar
sig i denna studie bland ldrare som har undervisat en lidngre period; s& fungerar de digitala verktygen
som en katalysator som utmanar och gamla traditioner och metoder. Med den digitala tekniken sa
tvingas darfor larare att finna nya sétt att omprova och omforma tidigare anvinda metoder (Pettersson
2015).

Att fjairrundervisningen forstas, ser annorlunda ut och stéller andra krav framkommer &ven i resultatet
da vissa larare menar att i praktiken sa forflyttas mer ansvar till eleverna, vilket som férandrar
larandekontexten. Som Delahunty, Verenikinia och Jones (2014) menar innebdr férandringen i
larandekontexen ger utmaningar i att bemota elevens kognitiva-espistemisk, kinslomaissiga, sociala,
teknologiska, innehallsméssiga samt granssnittsbehov. Da eleverna enligt lararna i denna studie tvingas
ta mer ansvar i den digitala kontexten innebér det ocksé att lararen enligt Goodyear Dimitadis (2013)
méste arbeta med sin digitala didaktiska design, vilket som innebér att undervisningen maste utformas
pé ett sddant satt s att situationsbaserat lirande kan ske och att liraren kan vara flexibel i sin
undervisning for att kunna moéta varje enskild elev. Flertalet larare i studien uttrycker att de tycker att
det ar svéart att skapa goda relationer i fjairrundervisningen, da de kanner sig lasta i vissa digitala program
och struktur pa undervisningen. Wiklund- Engblom (2018) menar att det darfor blir extra avgérande
med lararens relationella kompetens och formaga att inkludera det i fjarrundervisningen for att lyckas
med larande i den digitala kontexten. Lararna bor darfor enligt Jarvelas (2014) ramverk designa sin
undervisning pa ett sddant sétt sd att eleven blir medveten om sin egen men ocksa klasskamraters
larandeprocesser, att ge stod for delning och interaktion i larotillfallet samt skapa tillfallen for att
framkalla och aktivera dessa processer och dirigenom gemensamt skapa och sitta nya normer
tillsammans.

Sammantaget blir det tydligt i respondenternas svar att det i och med inférandet av fjirrundervisning
har skett en forandring i undervisningsobjektet, och for att lararna ska kunna férhélla sig och skapa nya
larandetillfallen sé kravs det darav nya kompetenser och kunskaper hos lararna.

Hur upplever fjiarrlirare sin pedagogiska digitala kompetens och hur kan det
forstas som en forutsittning for att utveckla och bedriva fjarrundervisning?

Som framgar inom den tidigare forskningsfragan sa fordndras undervisningen, vilket ocksa kraver att
lararna maste ha andra kunskaper for att bemoéta de krav som fjarrundervisningspraktiken stiller pé
lararen. Analyseras fjarrlararnas respektive svar i enkéter och intervjuer s framkommer &sikter om att
PDK som en viktig forutsattning for fjairrundervisning. Genomgaende i intervjuerna beskriver respektive
larare att det ar viktigt som larare att vara tekniskt nyfiken och intresserad, och att det kravs att man
som ldrare vigar prova sig fram i sin profession. Att PDK anses som viktigt uttrycker dven lararna genom
att vissa beskriver att goda &mneskunskaper och pedagogiska kunskaper ger trygghet i
fjarrundervisningen och gor utformningen av lektioner littare.

Detta dr ndgot som ocksé visar sig i resultatet av enkatundersokningen, dir respektive larare skattar sina

amneskunskaper, pedagogiska och tekniska kunskaper hogt var for sig. Analyseras fjarrlararnas
generellt hoga enkétresultat av TPACK och dérigenom PDK med formagan att kombinera samtliga
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kompetenser, kan dock tva utvecklingsomriden urskiljas. Dessa ligger i fjarrlararnas upplevelse av att
kombinera sin amneskunskap med teknologi, samt avsaknaden av ytterligare kunskaper om teknologi
som de som de kan anvianda for att forbattra studenternas larande samt teknologier som stédjer
utformandet av deras lektioner rent pedagogiskt. Enkidtundersokningen visar déarav att det finns
utrymme for forbattring av lararnas PDK, vilket som ger forutsittningar till en 4n mer kvalitativ
fjarrundervisning.

Hur upplever fjarrlirare modojligheter och begriansningar i det
skolorganisatoriska stodet som forutsittning till att utveckla pedagogisk digital
kompetens som ett stod for fjarrundervisning?

Analyseras fjarrlararnas upplevelser kring majligheter och begrasningar i det skolorganisatoriska stodet
kan monster urskilja sig i vilka forutsattningar som ges till utvecklingen av PDK som en forutsattning
for fjarrundervisning. Ett monster som visar sig i majoriteten av lararnas upplevelser ar avsaknaden av
ett delat objekt och samsyn pa vad fjarrundervisning ar och bér vara badde i och mellan
skolorganisationerna. Detta kan enligt Pettersson (2018) himma utvecklingen av bidde PDK och
undervisningspraktiken da det bor finnas delade mal och visioner kring fjarrundervisningspraktiken
inom skolorganisationen. Avsaknaden av ett delat objekt kring vad fjarrundervisning ir, kan bero pa
att undervisningsformen &r s pass ny och att det inte finns formulerat mer an dess yttre strukturer i
lagboken. Detta innebir att det inte finns formulerat en samsyn kring dels vad fjarrundervisning &r, hur
den bor bedrivas samt vilka arbetsinsatser som den forvintas innebdra rent praktikmaissigt inom
skolorganisationerna och verksamheterna. For att underldatta processen till att fi fungerande
fjarrundervisning behovs dirav fortsatta diskussioner inom skolorganisationerna dar en samsyn, mal
och visioner men ocksa beskrivningar behover tillkomma dar lararna blir en viktig rost (Pettersson,
2018).

Att fjarrundervisningsuppdraget och mal med verksamheten finns uttalat hos skolorganisationerna
uppger visserligen samtliga mer eller mindre, dir ménga ldrare menar att dessa mél och hur de ir
formulerade &r inget som mott dem eller paverkar dem uttryckligen i deras arbete annat 4n att det finns
strukturer i form av hur mycket schematid som de bor lagga till fjairrundervisningen. En verksamhet
urskiljer sig dock i detta dir en respondent menar att verksamheten gemensamt i ett fjarrarbetslag
arbetar med att formulera mal som striacker sig 6ver praktiken &rsvis, och att fjairrundervisning fungerar
mer som en separat del av verksamheten. Att gemensamt skapa mal likt detta, som striacker sig 6ver
flera nivaer mojliggor enligt Pettersson (2018) forutsattningar for PDK. Detta antyder darav att det pa
vissa skolor finns strukturer for utveckling och spridning av kunskaper vad géller fjairrundervisning,
vilket i flertalet studier framhivs som avgorande for en kvalitativ och fungerande fjarrundervisning
(Prensky 2008, Pettersson 2015, se dven Millet 2012).

Vidare sa visar resultatet att det inom de flesta skolorna saknas en gemenskap samt organisatoriskt
uppstyrda tillfdllen f6r kollegialt lirande, samt resurser att utveckla pedagogiska och tekniska
kompetenser. Att lirarna lamnas ensamma med funderingar och fragor, samt far organisera egna
tillfallen for att traffas med andra fjarrlarare himmar darfor utvecklingen av PDK enligt Pettersson
(2018). Fjarrldarare som uppger att de arbetar pa skolorganisationer eller verksamheter som har eller
tidigare har haft organiserade traffar for kollegialt 1arande och som erbjuder resurser for utvecklandet
av pedagogiska och tekniska kunskaper, visar ocksa i sina svar en storre fokusering pa de pedagogiska
aspekterna av undervisningen, vilket som kan tolkas vara ett uttryck till att lararna har kommit langre i
sin PDK och kan i praktiken omsitta den i sin design av lektioner samt i undervisningstillfillen (From,
2017). Detta géller dven den tekniska supporten, som for vissa verkar valfungerande och ger majligheter
till utvecklandet av PDK men for andra larare innebar avsaknaden av teknisk support att PDK hammas
i sin utveckling (Pettersson, 2018).
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Skillnaden bland lararnas svar kan alltsi ocksa forstés och analyseras i att det ar brist pa en gemenskap,
vilket innebar att vissa skolorganisationer inte skapar strukturer i form av regler, verktyg etc. for
gemenskapen. Darigenom medieras aktiviteten fjarrundervisning ej pa ett fungerande satt. Detta kan
forstés i att synen pé dels vad objektet fjarrundervisning ar inte finns formulerat eller delas, men dven
att gemenskapen dir fjarrundervisning sker inte heller &ar formaliserat. Gynnsamt for
skolorganisationerna skulle darav vara att méjligen expandera gemenskapen och inkludera fler larare
an pa den enskilda skolan, for att fa ett 6kat kollegialt lirande samt utoka forstielsen for objektet. Detta
blir ett satt for skolorna att stallas mot strukturella, pedagogiska och kulturella férandringar samt att
normer och visioner samt aktiviteter kring undervisning och pedagogisk planering ut6kas och forandras,
vilket som blir en nédviandighet for att fjarrundervisning ska fungera (Hansson, 2013, Hauge, 2014;
Olofsson & Lindberg, 2014; Pettersson, 2015).

Slutligen sa bor det genomgéende pa nastintill respektive skolorganisation finnas en gemensam struktur
for fjarrundervisning gillande teknik och arbetsdelning, dar valet av teknik sker i samrad med
fjarrlararna, samt relaterar och svarar mot 6vergripande mél med fjarrundervisningen. Detta ar nagot
som saknas idag pd majoriteten av skolorganisationerna eller verksamheterna d4 ménga kianner sig
begriansade av den styrda tekniken da den inte upplevs stodja undervisningen, eller for den delen att
flera larare inom samma organisation anviander olika program vilket som himmar utvecklingen av PDK.
(Pettersson 2018). Ménga larare upplever ocksa en konflikt i arbetsdelning, dir lararna upplever att de
inte har nagon att vinda sig till vid tekniska problem, vilket som lararna upplever blir tidskravande da
de tvingas 16sa problemen sjilv. Att skapa en gemensam struktur géllande teknisk infrastruktur och
tydliga krav och riktlinjer kring uppgifter och fordelning av uppgifter inom gemenskapen skapar ocksa
forutsattningar till att liarares PDK kan utvecklas, detta d& Croxton (2014) menar att skolans
organisering och mobilisering av sina resurser blir en avgorande faktor for skapandet av PDK och
darigenom forutsittningar for fjarrundervisning.

Avslutande diskussion

For att inleda denna avslutande diskussion kan studiens titel ligga likt/sdgas utgora en tongivande
reflektion; ar fjarrundervisning skolans verktyg for likvardig utbildning? Som redovisat i studien star
den svenska skolan infor utmaningen att garantera en likvirdig utbildning, och detta framf6rallt i
glesbygden dir elevunderlag och brist pa behoriga larare ar ett faktum. De stOrsta utmaningarna for
skolan bestar enligt Pettersson och From (Ifous, 2018) i att garantera att alla barn och ungdomar far en
lyckad skolgéng, en god start i livet, forutsattningar till vidare utbildning och méjlighet till intrdde pé
arbetsmarknaden. De menar ocksd att barn och ungdomar idag saknar adekvat undervisning i alla
amnen, dels pa grund av just bristen pa behoriga larare och dels pa grund av bristande elevunderlag.

Med fjarrundervisning expanderas det lairande rummet, och digitala vagar 6ppnar upp for ett granslost
larande dir elever far mojlighet till behoriga larare och en likvardig utbildning (ifous, 2018).
Fjarrundervisningen likstélls med traditionell narundervisning och bedéms och kravstills visserligen
enligt skollagen, men tydligt i studien blir det att fjarrundervisning uppfattas, forstés, sker och verkar
annorlunda dn narundervisningen. For att fjirrundervisning ska verka pa ett sitt som framjar likvardig
utbildning, behovs det darav att ett storre helhetsgrepp pé nationell nivé for att skapa en gemensam
samsyn och struktur kring vad fjarrundervisning ar men framforallt en gemensam vilja relativt vad den
ska vara.

Genom att gora ett nedslag i deltagande inlandskommuner i Norr och Vasterbotten och dess fjarrlarares
syn pa vad fjarrundervisning ar féor dem, hur deras pedagogiska digitala kompetensen upplevs och
forstds som en forutsittning for fjirrundervisning, men ocksd vilket skolorganisatoriskt stod de
upplever sig ha for att utveckla PDK; sd visar det sig att en brist pA en gemensam syn pa
fjarrundervisning och dirigenom struktur aven framkommer i uppfattningen av vilka forutsattningar
lararna har for att utveckla PDK. Det som framkommer genomgaende i studien ar att lararna upplever
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spanningar i undervisningspraktiken nir fjarrundervisning introduceras. Den nya praktiken kraver
omformulering av kurs och undervisningsdesign, och innebar att relationen mellan elev och liarare
forandras (Wiklund-Engblom, 2018). Undervisningspraktiken och planering tar langre tid for manga
larare, och manga larare upplever att undervisningsformen upplevs mer tidskravande dé den kraver en
annan strukturgrad. Som Goodyear och Dimitiadis (2013)) menar behéver larare utveckla nya designer
nar IKT introduceras vilket ocksad verkar vara fallet med fjarr. De menar att ldrarna stills infor
utmaningen att utforma sin digitala didaktiska design sddant sitt sé att situationsbaserat larande kan
ske och att lararen kan se och vara flexibel i sin undervisning for att méta de enskilda eleverna. For att
larare ska kunna svara mot denna utmaning menar Delahunty, Verenikina och Jones (2014) att det kravs
ny kunskap for att utforma nya praktiker och metoder for att skapa bra forutsattningar for larande via
fjarr.

Spanningarna som ldrarna upplever visar sig i termer av tidsbrist, att det ar svért att skapa
fortroendefulla relationer med eleverna samt utmaningar med kollegialt utbyte kan ocksa forstas utifran
vad Engestrom (2011) beskriver som kontraktioner eller konflikter. Dessa spanningar tycks uppsta bade
inom fjarrundervisningen men ocksé mellan skolverksamheten och lararens fjarrundervisningspraktik.
Dessa spanningar innebar att lararen med den digitala tekniken stélls som tidigare ndmnt infér nya
utmaningar, vilket som blir tydligt nar respondenternas pratar om organiseringen kring
undervisningspraktiken, vilket som ger utslag pa en stor skillnad pa objektet, det vill sdga att synen
fjarrundervisning skiljer sig at avsevart vilket ger olika forutsidttningar inom skolorganisationerna.
Visserligen menar Engestrom (2001) att kontraktioner ar avgorande for forandring och utveckling. Det
som dock kan vara problematiskt ar just att synen pa fjarrundervisning skiljer sig &t inom
skolorganisationer, vilket innebér i praktiken att lirare som undervisar inom samma skolorganisation
har tudelad syn pa fjarrundervisningspraktiken.

For att 16sa dessa konflikter och spanningar blir darfor skapandet av strukturella férutsattningar for
PDK uppenbart viktigt, da den fungerar likt ett verktyg for larare och skolorganisation for att utveckla
och fa stdd i undervisningsformen. D& synen pa objektet fjarrundervisning ser si pass annorlunda ut
kan slutsatsen dras att dessa stodstrukturer och forutséttningar till skapandet av PDK inte verkar eller
skapas i skolorganisationerna. Det blir tydligt att fjairrundervisningspraktiken utmanar redan rddande
normer, regler och arbetsdelning i deras profession och skolorganisation samt att fjarrundervisningen
verkar fungera som ett enskilt aktivitetssystem som saknar forutsattningar till att verka pa ett optimalt
satt.

Genomgdende bor darfor digitala kontexter och ldrandemiljoer ses som ett bredare koncept som
integrerar och samverkar med varandra, detta innebar att skolorganisationen med ledning tillsammans
med larare bor finna nya strategier for genomforandet och planeringen av undervisningsformen, vilket
som ger en kvalitativ fjairrundervisning (Prensky, 2008; se dven Pettersson, 2015). De ldrare som
uttrycker mindre skillnader och en syn pé fjairrundervisning som fungerande antas diarav ha ett mer
fungerande aktivitetssystem som ocksd verkar med den omliggande skolverksamheten, dir
forutséttningar till PDK skapas genom att det finns en delad samsyn genomgaende i skolorganisationen
pé vad fjarrundervisning ar, hur det verkar och bor verka inom organisationen och som praktik. Den
delade samsynen pé vad fjarrundervisning ar méste dels som tidigare nimnt och utvecklat i analysen,
bor finnas pd huvudmanna och skolnivd, men for att fjarrundervisning ska fortsitta bidra till en
likvardig utbildning sa bor alltsd en samsyn med mal och visioner samt mgjliggorande strukturer rent
nationellt, utvecklas for praktiken.

Petterson och From (2018) menar att detta innebar att synen pa fjairrundervisning nationellt bor
beskrivas i lagen inte enbart som ett simre alternativ 4n narundervisningen, utan som en praktik som
bidrar till mervirde och likvardighet. For att kunna bedriva forskning och utvecklingsarbete menar de
vidare att det behovs ytterligare forskning men framforallt att lagstifiningen bor utokas sa att larare inte
blir lasta i sin praktik rent tekniskt eller pedagogiskt. En lagloppning skulle for larare kunna innebira
en storre mojlighet att fa ytterligare beprévad erfarenhet inom fler &mnen och digitala verktyg, vilket
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som i samverkan med forskare kan utvarderas for att utveckla fjirrundervisningspraktiken och dess
kvalitet.

Denna studie har visat att framtidens digitala skola med fjarrundervisningen ar har for att stanna, och
bidrar redan idag till en likvardig utbildning for ménga barn och ungdomar. Men for att den svenska
skolan och dirigenom samhillet ska fortsdtta vara likvardig och ge den dnnu béttre forutsattningar till
att vara detta, ir det dags att nationellt ta ett grepp och bestimma hur och vad fjarrundervisningen ska
se ut och verka; och darigenom ocksa hur likvirdig den svenska skolan och samhillet ska vara.

Resultatdiskussion

Resultatet av studien visar pa en bredd av undervisande ldrande gillande presenterad skolform, dar
larare fran grund., gymnasie- och lagstadieutbildning finns representerade. Vidare presenterar
resultatet ocksa en bredd vad giller storlek pa grupperna, dar det skiljer sig &t med larare som har bade
mindre men ocksd storre grupper. Vidare sd undervisar samtliga av ldrarna i studien vid olika
glesbygdsskolor, vilket ger en inramning och tyngd i resultatet da ett ytterligare samhallsperspektiv
aterfinns i studien.

Att resultatet ar variationsrikt innebir for studien béde en styrka och svaghet. Svagheten ligger i att
generella slutsatser kan i vissa fall vara svéra att dra, och slutsatser dras med bakgrund av olika
forutséattningar och asikter. Men detta ar ocksa det som ar studiens styrka, att roster fran flera olika
skolorganisationer far horas och analyseras och bidra till ett storre samhallsperspektiv och helhetsgrepp
pé fjairrundervisningen. Fjarrlararnas sikter vittar om olika forutsattningar vilket som bidrar till en rik
samling data. Att insamlingen av data och resultatet ar ur lararnas perspektiv ar ocksé en styrka da det
ar data som kommer direkt fran praktiken, vilket gor det majligt att analysera de forutsittningar for
PDK som skapas for lararna.

Att problematisera ar dock att perspektivet ligger enbart i ldararnas perspektiv och for att skapa
ytterligare en bild for vilka strukturella och organisatoriska forutsattningar som finns f6r utveckling av
pedagogisk digital kompetens skulle diarav &sikter fran ledningen kunnat utgora en del i
datainsamlingen. From (2017) menar att PDK ar viktigt att forstas ur flera olika nivaer for att just kunna
forsta lararens perspektiv och hur dennes PDK kan stottas och utvecklas som en resurs i
fjarrundervisning, likvidl som hur skolan praktiskt organiserar och skapar dessa forutsattningar for
fjarrlararen. Studiens begransning ligger dédrav i att endast lararperspektivet undersoktes givet den
tidsram for studien, men fordelen blir att uppfattningen blir som tidigare namnt férankrad i praktiken,
vilket som i sin tur har analyserats och omsatts i ett storre organisatoriskt och strukturellt perspektiv.
Det vore dven intressant att undersoka fjirrundervisning ur ett bredare nationellt grepp, for att se hur
fjarrundervisningen verkar utanfér kommuner i Norr-och Vasterbotten. Inom given tidsram for studien
hade detta varit svart att genomféra, men det vore gynnsamt for att analysera och diskutera
fjarrundervisning ytterligare nationellt.

Vidare sé befriades egna allminna uppfattningar om fenomenet fjairrundervisning under studiens gang,
dar praktiken och involverade larare bevisade en stor medvetenhet, nyfikenhet, kunskap och motivation
att bidra till fjarrundervisningspraktiken. Att glesbygden och den svenska skolan star infér utmaningar
och brottas redan idag med utmaningar réader det inga tvivel om, men dar for att kimpa och skapa
likvardighet finns kompetenta larare, skolorganisationer, universitet och regionala instanser som banar
vag for framtiden.

Metoddiskussion

I forhallande till studiens resultat kan studiens valda metoder, teori samt urvalsgrupp problematiseras
inom ramen for validitet och reliabilitet. Som beskrivet under metodavsnittet och underrubriken
“validitet och reliabilitet” sd gjordes det for studiens medvetna val som motiveras med vetenskaplig
forankring samt strategiska val for att svara till studiens syfte.
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I efterhand péverkade valet av metoder resultatet positivt, och studien lyftes av dess teorier, metoder
men ocksd strategiskt valda respondenter. Detta visar sig framst i att den kulturhistoriska
aktivitetsteorin som anvindes som analysram for studien da den dmnade till att se hur praktiker och
kunskaper utvecklas och ger forutsattningar till att utvecklas inom en kollektivt och historisk
konstruerad verksambhet eller kontext (Engestrom, 2015: Vygotsky, 1978). Den ger som tidigare namnt
mojlighet att se helhet och ett storre sammanhang i den miljo den appliceras (Pettersson & Olofsson,
2013). Anvindningen av kulturhistorisk aktivitetsteori gav i denna studie moéjlighet att studera hur PDK
och fjarrundervisning, ur ett lararperspektiv, strukturellt och organisatoriskt ges forutsattningar att
utvecklas inom ramen for skolan som verksamhet; vilket som ar i enlighet med studiens syfte. Vidare sa
anvandes ocksa studiens inriktning hermeneutik och specifikt allméin tolkningsldra da den damnar till att
beskriva forstaelsen av ett fenomen eller budskap (Fejes och Thornberg, 2015). Da forskningsfragorna
vilar i fjarrlarares upplevelse av fjarrundervisning samt det skolorganisatoriska stodet som forutsittning
till utvecklandet av PDK lag darfor den allminna tolkningslaran som grund for studien. Att strategiska
val genomfordes pa detta sitt gjorde darfor analysarbetet fordelaktigt, d& det fanns en forankring till

syftet.

Den tidigare ndmnda reflektionen med att respondenterna skulle ha paverkats av skolorganisationerna
ar visserligen svért att méita, men samtliga larare gav skenet av uppriktiga svar och visade en ambition
att ge en sa tydlig bild av forstdelsen av fjarrundervisningen samt strukturella och organisatoriska
forutséattningar for utveckling av PDK som mojligt.

Vidare som tidigare nimnt skulle studien med férdel kunna utokas till ett ytterligare bredare perspektiv,
da denna studie saknar praktiknira upplevelser fran just ledning. Detta skulle med fordel ge en rikare
bild av fjarrundervisningen som praktik, samt att det vore vidare intressant att stilla fjarrlararnas
upplevelser i relation till skolledningens vilket som ytterligare skulle bidra till forskningsfaltet dar
kunskaper och forskning kring hur skolor i praktiken arbetar for att skapa dessa forutsiattningar for
fjarrlarare saknas (Pettersson 2018), Miller et al. (2014) och Croxoton (2014).
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Bilaga 1 TPACK-enkiit

TPACK-modell Fjirrundervisning

-Den hir enkiten innehéller 29 frigor

-Vilj bara ett svarsalternativ under respektive friga
*QObligatorisk fraga

Om dig
Aldersintervall *
Valj bara en av foljande:

20-29

30-39

40-49

50-59

60+
Teknologisk kunskap (TK)

*QObligatorisk fraga

-Vilj bara ett svarsalternativ under respektive fraga
Jag kan sjilv 16sa mina egna teknologiska problem. *
Instimmer inte alls

Instammer inte

Varken instimmer eller inte

Instammer

Instimmer helt
Jag har litt att lara mig nya teknologier. *
Instimmer inte alls

Instammer inte

Varken instammer eller inte



Instammer
Instimmer helt
Jag haller mig uppdaterad om ny teknologi. *
Instimmer inte alls
Instdmmer inte
Varken instimmer eller inte
Instammer
Instimmer helt
Jag har den tekniska forméagan jag behover for att anvinda teknologi i undervisningen. *
Instimmer inte alls
Instdmmer inte
Varken instimmer eller inte
Instammer

Instimmer helt
Amneskunskap (CK)
*QObligatorisk fraga
-Vilj bara ett svarsalternativ under respektive fraga

Jag har tillricklig kunskap om det imnesinnehall jag undervisar i. *

Instimmer inte alls
Instdmmer inte

Varken instimmer eller inte
Instammer

Instammer helt

Jag har olika siitt och strategier for att utveckla min forstielse inom det dimne jag
undervisar i. *

Instammer inte alls

Instammer inte



Varken instammer eller inte
Instammer

Instammer helt

Jag utvecklar kontinuerligt min kunskap om innehallet i mitt imne genom att folja
aktuell forskning i tidskrifter mm. *

Markera endast en oval.
Instimmer inte alls
Instammer inte
Varken instimmer eller inte
Instammer

Instammer helt

Jag dr medveten om vilken kunskapsniva jag har inom mitt &mne och vad jag behover
utveckla. *

Markera endast en oval.

Instimmer inte alls

Instdmmer inte

Varken instimmer eller inte
Instammer

Instimmer helt

Pedagogisk kunskap (PK)

*QObligatorisk fraga
-Vilj bara ett svarsalternativ under respektive fraga

Jag kan anpassa min undervisning baserat pa vad studenterna forstar respektive inte
forstar *

Instammer inte alls
Instammer inte
Varken instammer eller inte

Instammer



Instammer helt

Jag kan anpassa mitt séitt att undervisa till olika liéirandebehov. *
Instimmer inte alls

Instdmmer inte

Varken instimmer eller inte

Instammer

Instimmer helt
Jag kan bedéma studenternas ldrande pa olika sitt. *
Instimmer inte alls

Instdmmer inte

Varken instimmer eller inte

Instammer

Instimmer helt
Jag kan anvinda en rad olika undervisningsmetoder. *
Instimmer inte alls

Instdmmer inte

Varken instimmer eller inte

Instammer

Instammer helt

Pedagogisk innehallskunskap (PCK)
*QObligatorisk fraga
-Vilj bara ett svarsalternativ under respektive fraga

Jag kan vilja ut lampliga undervisningsmetoder for att forbittra studenternas lidrande
inom de dmnen jag undervisar i. *

Instammer inte alls
Instammer inte

Varken instammer eller inte



Instammer
Instammer helt

Jag dr bekant med den forstaelse respektive de missuppfattningar studenterna vanligen
har i mitt imne. *

Instimmer inte alls
Instdmmer inte

Varken instimmer eller inte
Instammer

Instammer helt

Jag kan viilja ut effektiva undervisningsmetoder for att stodja studenternas lirande inom
de imnesomraden jag undervisar i. *

Instimmer inte alls
Instdmmer inte

Varken instimmer eller inte
Instammer

Instammer helt

Jag kan viilja ut effektiva metoder for att bedoma vad som paverkar studenternas lidirande
inom de Amnesomraden jag undervisar i. *

Instimmer inte alls

Instdmmer inte

Varken instimmer eller inte

Instammer

Instammer helt
Teknologisk dzmneskunskap (TCK)
*QObligatorisk fraga

-Vilj bara ett svarsalternativ under respektive fraga

Jag har tillrdacklig kunskap om de teknologiska redskap jag kan anviinda for att planera
och utforma min undervisning inom mitt &mne. *

Instammer inte alls



Instdmmer inte

Varken instimmer eller inte
Instammer

Instammer helt

Jag kinner till de teknologier jag kan anviinda for att forbittra studenternas lidrande
inom ramen for fjarrundervisning och mitt imne. *

Instimmer inte alls
Instammer inte

Varken instimmer eller inte
Instammer

Instammer helt

Jag kiinner till de teknologier jag kan anviinda for att bed6ma studenternas liéirande inom
mitt &mne. *

Instimmer inte alls

Instdmmer inte

Varken instimmer eller inte

Instammer

Instimmer helt
Jag kinner till de teknologier jag kan anviinda for att h6ja min forstaelse av mitt Amne. *
Markera endast en oval.

Instimmer inte alls

Instdmmer inte

Varken instimmer eller inte

Instammer

Instimmer helt

Kunskap i teknik och pedagogik (TPK)
*QObligatorisk fraga

-Vilj bara ett svarsalternativ under respektive fraga



Jag kan viilja ut teknologier som forbittrar studenternas lirande. *

Instimmer inte alls
Instdmmer inte
Varken instimmer eller inte
Instammer
Instammer helt
Jag tinker kritiskt pa hur jag anvinder teknologi i min fjarrundervisning. *
Instimmer inte alls
Instdmmer inte
Varken instimmer eller inte
Instammer

Instammer helt

Jag kan viilja ut teknologier for min undervisning som forbittrar vad jag lir ut, hur jag
undervisar och vad studenterna lir sig. *

Instimmer inte alls
Instdmmer inte
Varken instimmer eller inte
Instammer
Instammer helt
Jag kan viilja ut teknologier som framhiver innehallet i en lektion. *
Instimmer inte alls
Instdmmer inte
Varken instimmer eller inte
Instammer

Instammer helt

Kunskap i teknik, pedagogik och dmnesinnehall (TPACK)

*QObligatorisk fraga



-Vilj bara ett svarsalternativ under respektive fraga

Jag kan skapa kurser som kombinerar idmnesinnehill, teknologi
undervisningsmetoder. *

och
Instammer inte alls

Instammer inte

Varken instammer eller inte

Instammer

Instammer helt

Jag kan undervisa pa kurser som kombinerar imnesinnehall, teknologier och
undervisningsmetoder. *

Instimmer inte alls
Instammer inte

Varken instimmer eller inte
Instammer

Instammer helt

Jag kan bedoma studenternas lirande pa ett sitt som ir pedagogiskt och teknologiskt
lampliga for mitt imnesomrade. *

Instimmer inte alls
Instdmmer inte

Varken instimmer eller inte
Instammer

Instammer helt

Jag kan utvirdera och vidareutveckla kurser som kombinerar dmnesinnehall, teknologi
och undervisningsmetoder. *

Instimmer inte alls
Instdmmer inte

Varken instimmer eller inte
Instammer

Instammer helt



Bilaga 2 -Intervjuguide

Hur lange har du arbetat som larare respektive fjarrlarare?

Vilket ar/Nar tog du din ldrarexamen?

Vilka d&mnen har du i din examen (vilken typ av behorighet har du, &mnen/&rskurs)?
Varfor har du valt att undervisa via fjarr och hur skulle du séga att det paverkar ditt arbete?
Fragorna nedan ar framst riktade med forutsdttningar. Forsok att stdlla nédgra fragor om
fjarrundervisningen och utmaningar kring den. Det kan i sig sdga ngt om utmaningar kring utveckling
och genomforande som sedan kan kopplas till organisation.

Hur ser du pa att bedriva fjarrundervisning?

Hur skiljer det sig mot traditionell ndrundervisning/klassrumsundervisning?

Vad skiljer i forberedelse och genomforande?

Stiller det andra krav?

Ger det andra mojligheter?

For- och nackdelar med formatet?

For eleven och for lararen?

Hur har det gatt att utveckla den nya undervisningsformen?

Vad kravs av lararen for att kunna utveckla och bedriva fjarr? Vad kréavs av lararlaget?
Relativt T-pack? Foljdfragor om TPACK.

Regler:

Hur ser man pa fjarr inom organisationen (normer)?

Vad finns det for styrning/reglering pé skolan (utanfoér skolan/politiskt) som paverkar?

Uppfattar du att du har tydliga mal och visioner forankrade frén din skolorganisation gillande
fjarrundervisning?

Hur paverkar dessa mél och visioner ditt arbete som fjarrlarare?
Verktyg:

Vilka forutsattningar finns vad géller teknik, klassrum, lokaler, kommunikationsverktyg? Hur avgor du
vilken teknik du anvander i din fjarrundervisning?

Upplever du att du har st6d i din skolorganisation i valet av teknik for din fjairrundervisning?



Vilket stod har du frén din skolorganisation i att utveckla pedagogiska och tekniska kunskaper som
underléttar din fjarrundervisning?

Arbetsdelning:
Hur planerar skolorganisationen for att du ska ha tid for att utveckla dessa kompetenser?

Har du tydliga arbetsuppgifter férankrade fran organisationen i ditt arbete som fjarrlarare eller hur sker
planeringen av ditt arbete ut?

Har du tydliga krav stdllda pa dig i ditt arbete som fjarrlarare?
Lararlaget och hur man hjalps at?
Gemenskap:

Hur skapar organisationen tillfallen for dig att utbyta kunskap med dina kollegor inom
fjarrundervisning?

Ovrigt:
Vad tror du ar det storsta hindret for att lyckas med fjarrundervisning?

Vad tror du ir att den viktigaste faktorn for att lyckas med fjarrundervisning?



Bilaga 3- Informationsbrev

Hej!

Jag heter Saga Stenman och studerar sista terminen pa Beteendevetenskapliga programmet med
inriktning mot IT-milj6er vid Umea Universitet. Jag skriver under varen 2019 min kandidatuppsats och
har intresserat mig for omradet fjarrundervisning.

Fjarrundervisning dr som du vet ett aktuellt &mne som berér ménga méanniskor och bidrar till en
likvirdig utbildning inom skolverksamheten. Med undervisningsformen stills det idag nya krav pa
skolorganisationer och larare att utveckla kompetenser for att kunna anvianda sig av tekniken pé ett
gynnsamt satt.

I min studie vill jag darfor undersoka hur fjarrlarare upplever deras pedagogiska digitala kompetens,
samt vilka mojligheter som upplevs men ocksa skapas pa organisationsniva for att utveckla denna

kompetens.

Jag har fatt information fran din skolorganisation om att du undervisar via fjarr och undrar darfér om
du skulle vilja vara intresserad av att delta i min studie med dina erfarenheter?

Undersokningen som jag undrar om du vill delta i bestar av en enkatundersékning med 29 kryssfragor
samt en efterféljande intervju (som vi bokar in nar det passar dig) som tar ca. 30-45 minuter. Det ar helt
frivilligt att delta och du ar som deltagare anonym. All data kommer att behandlas konfidentiellt.

Ar du intresserad av att delta eller har frigor eller funderingar om studien kontakta mig pa:

Mail

Telefonnummer

Allt gott, Saga Stenman



